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RESUMO

FRANCA, C. Implementacédo do novo ensino médio: um estudo comparado do itinerario
formativo técnico. 130 f. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Gestéo e Desenvolvimento
da Educacéo Profissional. Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, Séo Paulo,
2025.

Propbe-se como objeto de estudo o itinerério formativo técnico que ganha existéncia com a
reforma do ensino médio criada pela Lei n° 13.415/17. Partindo deste objeto de estudo, a
questdo que motivou e direcionou o desenvolvimento desta pesquisa €: como as maiores redes
de ensino médio publico do Estado de Sdo Paulo implementaram seus novos modelos
curriculares, especificamente seu itinerario formativo de ensino técnico? A partir deste
questionamento, delimitou-se como objetivo geral a andlise da implementacdo do itinerario
formativo técnico nos sistemas de ensino médio de duas instituicbes selecionadas, a partir dos
documentos legais orientadores e da visdo dos professores atuantes nesse periodo de mudanca.
Como objetivos especificos, a pesquisa elenca: (1) analisar a caracterizagdo do curriculo de
ensino médio com sua nova forma de integracdo com a educacéo profissional e tecnoldgica, (2)
registrar e analisar as opcOes curriculares das duas instituicdes escolhidas e (3) interpretar e
comparar os formatos do novo ensino médio nessas instituicdes. Partindo dos objetivos
apresentados, a pesquisa foi entdo desenvolvida segundo uma abordagem qualitativa. Os
instrumentos adotados sdo a analise documental, bibliografica e pesquisa com docentes
envolvidos no processo. Definiu-se como universo da pesquisa a SEDUC-SP e o CEETEPS,
ambos no Estado de Sao Paulo. Os sujeitos sdo os cursos de ensino médio, com foco principal
no itinerario formativo técnico, implementados com a reforma. A pesquisa utiliza na
argumentacdo autores como Marsh, Willis, Smith, Grove, Short, Posner, Adamson, Moris e
Dale. Como resultados preliminares da pesquisa, pode-se afirmar que a flexibilizacdo do novo
modelo trouxe a precarizacdo da qualidade tanto do ensino médio como do ensino técnico. O
produto da pesquisa € uma oficina para formacdo continuada docente sobre o assunto
pesquisado.

Palavras-chave: Educagdo Profissional. Itinerarios Formativos. Curriculos. Reforma do
Ensino Medio.



ABSTRACT

FRANCA, C. Implementation of the new high school: a comparative study of the technical
educacional pathway. 130 p. Professional Master's Dissertation in Management and
Development of Professional Education. Paula Souza State Center for Technological
Education, S&o Paulo, 2025.

The object of study is the technical educacional pathway that came into existence with the
reform of secondary education created by Law No. 13,415/17. Based on this object of study,
the question that motivated and directed the development of this research is: how have the
largest public high school networks in the state of Sdo Paulo implemented their new curricular
models, specifically their technical educacional pathway? Based on this question, the general
objective was to analyze the implementation of the technical educacional pathway in the high
school systems of two selected institutions, based on the guiding legal documents and the vision
of the teachers working during this period of change. The specific objectives of the research are
(1) to analyze the characterization of the high school curriculum with its new form of integration
with professional and technological education (2) to record and analyze the curricular options
of the two institutions chosen and (3) to interpret and compare the formats of the new high
school in these institutions. Based on these objectives, the research was carried out using a
qualitative approach. The instruments adopted were document and bibliographic analysis and
a survey of teachers involved in the process. The research universe was defined as SEDUC-SP
and CEETEPS, both in the state of Sdo Paulo. The subjects are the high school courses, with
the main focus on the technical educacional pathway, implemented with the reform. The
research uses authors such as Marsh, Willis, Smith, Grove, Short, Posner, Adamson, Moris and
Dale. The preliminary results of the research show that the flexibilization of the new model has
led to a deterioration in the quality of both secondary and technical education. The product of
the research is a workshop for continuing teacher training on the subject researched.

Keywords: Professional Education. Educacional Pathway. Curriculum. High School Reform.
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MEMORIAL

Como qualquer filho da classe trabalhadora, tudo é luta, e nunca foi diferente em cada
estagio da minha formacgao: de ter €xito na prova do “vestibulinho” para estudar na ETE (hoje
Etec) Getulio Vargas no ensino médio integrado ao técnico em eletrotécnica, o que para 0 meu
avo foi 0 méximo de sucesso que alguém de uma familia pobre, em que a formacé&o técnica ou
universitaria ndo fazia parte da realidade, poderia conseguir. Ap6s concluir o ensino bésico,
consegui entrar e concluir o curso de filosofia na USP e depois uma especializacdo em ensino
de filosofia pela UFSCar. O mestrado foi um sonho e uma luta. Foram 16 anos e inumeras
tentativas sem sucesso, até a aprovacdo na Unidade de Pés-Graduacdo do CEETEPS: de um

segundo projeto feito com meu primeiro filho no colo, consigo concluir com o quarto no colo.

A formacdo docente me permitiu conseguir emprego de professor a partir de dois
concursos publicos. O primeiro na SEDUC-SP, que em maio de 2025 completo 20 anos, e 0
segundo, no CEETEPS, onde estou ha 15 anos. Neste ultimo, além de professor, trabalhei como
coordenador de curso durante cinco anos. Diante da tarefa de implementar o novo ensino médio
na Etec Professor Horacio Augusto da Silveira, onde sempre estive no CEETEPS, surgiram as

inquietacOes abordadas neste trabalho.
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INTRODUCAO

No dia 22 de setembro de 2016, menos de um més ap6s a posse do presidente Michel
Temer, apds processo de impeachment que afastou a presidente anterior, da qual foi vice-
presidente, é publicada a MP-746/16 que, apds discussdo no Congresso Nacional, é convertida
e sancionada no ano seguinte como a lei n® 13.415, que institui um novo formato para o ensino
médio, Ultima etapa do ensino basico nacional. As mudancas alteram apenas o ensino médio,
especificamente na matriz curricular, realizando como principal mudanca a reducdo da Base
Nacional Comum Curricular, ora em diante, BNCC, que possuia 3000 horas, para 1800 horas,
tendo como preenchimento da formacao os itinerarios formativos, cinco previstos, sendo quatro
de aprofundamento da BNCC e um como ensino técnico.

Esta dissertacdo analisa a implementacdo dessa reforma educacional em duas
instituicOes de ensino. Mesmo trazendo quadros gerais do formato da educacdo em todos 0s
itinerarios, o objeto a ser perseguido pelo presente trabalho serd o quinto itinerario, dedicado
ao ensino técnico. Dada a diversidade de formatos de matrizes curriculares possibilitadas pela
Reforma do Ensino Médio, ora em diante, REM, nos diferentes sistemas de ensino, dois locais
foram analisados e comparados dentro do Estado de S&o Paulo, a SEDUC-SP e o0 CEETEPS,
0s maiores sistemas de ensino em nimero de matriculas neste Estado. Toda a problemética
analisada neste trabalho de pesquisa sera sobre a implementacéo do quinto itinerario formativo,
de ensino técnico, a partir das novas diretrizes nacionais de ensino criadas com a REM, no
Estado de S&o Paulo, nos seus dois principais sistemas publicos.

A questdo problema presente é: A partir da nova lei, n°® 13.415/2017, que reorganiza o
curriculo da Gltima etapa de ensino basico brasileiro, o ensino médio, como a SEDUC-SP e o
CEETEPS, as maiores redes de ensino médio publico do Estado de Sao Paulo, implementaram
seus novos modelos curriculares, especificamente seu itinerario formativo de ensino técnico
profissionalizante?

A questdo se faz importante tendo em vista as dimensdes da mudanga, pois milhares de
estudantes brasileiros estdo matriculados no ensino médio e precisam passar por ele para
completar a formacdo bésica obrigatéria. Uma mudanca nesse momento traz impactos e
mudangas na formacdo da futura populacdo brasileira. Traz impactos também na formacéo
técnica por alteracdo na base paralela exigida do ensino médio e por suas novas configuracdes
de ensino integrado. Dadas as grandes propor¢fes da mudanga na formacéo nacional, a anélise

desta mudanga é importante no acompanhamento dos primeiros anos de implementagéo, pois
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fornecera retorno das acgdes iniciais e seus resultados para fim de formulacdo de politicas
publicas educacionais, tanto na formulagdo de leis e outras orientagdes legais, como para
possiveis mudancas na lei ja promulgada da REM e para os formuladores de modelos
curriculares de sistemas de ensino locais.

As possiveis mudancas na lei n® 13.415/17 passam por discussdes e até uma possivel
revogacdo ganham forca nas discussdes com predominante teor negativo de avaliagdo, tanto
nos primeiros resultados como nas projec6es dos futuros, conforme registrado por Franca e
Constantino (2024) e mais fortemente corroborado diante da recente Portaria n® 627 (Brasil,
2023) que suspende as a¢Oes de implementacdo do Novo Ensino Médio, ora em diante, NEM.
Diante de tantas incertezas sobre o futuro da formacéo de ensino médio e de ensino técnico, um
estudo analitico, localizado em dois significativos sistemas destas modalidades de ensino,
podera trazer subsidios académicos para decisdes de politicas publicas. O tema trabalhado se
justifica pelas recentes discussdes sobre o futuro da reforma, que precisam de pesquisas
académicas para apoiar suas decisdes politicas futuras e pela importancia do registro do inicio
da implementacdo de novas politicas educacionais que embasardo estudos sobre 0s percursos
da educacéo nacional.

Nos estudos correlatos, foram identificados diversos artigos e poucas dissertagdes sobre
0 quinto itinerario formativo do NEM, por se tratar de um assunto recente. Ha trabalhos que
tratam da implementacdo do NEM com um recorte locacional, abordando sistemas de ensino
de Estados, cidades ou escolas especificas, como a dissertacdo de Neves (2021) que aborda o
tema no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, apontando para a
precarizacdo da formacdo e abertura para a privatizagdo. Nesses estudos, é possivel
compreender que a REM gerou uma enorme diversidade de formatos de ensino medio. Outros
estudos analisam o discurso de convencimento direcionado a populacdo que foi propagado
durante o processo de aprovacdo da REM. Kaspari e Freitas (2017), por exemplo, analisam o
discurso das propagandas veiculadas a época e destacam as promessas de liberdade e autonomia
aos estudantes e a melhoria da qualidade de ensino a populacdo. H& estudos sobre a caréncia de
um processo democrético para a efetivacdo da reforma, seja pelo abandono de importantes
discussfes pedagdgicas de um ensino propedéutico, omnilateral e politécnico, seja pela falta de
participacao dos professores, como destaca Lima e Peralta (2022), por ter sido elaborada a partir
de uma racionalidade instrumental. Outros trabalhos discutem a precariedade da formacao do
trabalhador a partir da reforma, como o artigo de Carneiro (2020) que aponta a lei da reforma
caminhando na contram&o dos interesses do trabalhador por oferecer uma formacao tecnicista

e de uma flexibilizacdo que significa precariza¢do. Outros trabalhos mostram a dimensao
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politica por tras da reforma, que parte de interesses empresariais que criam agendas globais a
partir de um ideario neoliberal, mostrando que esta reforma néo é um fato isolado no mundo e
seu principal efeito é o aumento das desigualdades sociais, tornando-a uma contrarreforma.
Nesse sentido, vao textos de Piolli e Sala (2022), Dale (2004), Bioto (2014), Thiesen (2024),
Ball et. al. (1992), Cavalcanti e Carvalho (2022), Freitas (2004, 2012), Ciavatta e Ramos
(2012), dentre outros que serdo comentados mais a frente.

O objetivo geral é a analise interpretativa da implementacdo do quinto itinerario
formativo nos sistemas de ensino medio da SEDUC-SP e do CEETEPS com a lei, n°
13.415/2017, a partir dos documentos legais orientadores e da visdo dos professores atuantes
nesse periodo de mudanca.

Como objetivos especificos, primeiramente, foi analisado como se caracteriza o
curriculo do ensino médio com sua nova forma de integracdo com a Educacéo Profissional e
Tecnologica, ora em diante, EPT, o quinto itinerario formativo. Em segundo lugar, registrar e
analisar as opc@es curriculares das duas instituicdes escolhidas como campo de pesquisa apos
a REM. Por fim, interpretar e comparar diferentes formas de praticas do NEM nos sistemas de
ensino a partir das orientacGes novas da REM.

Para responder a questdo problema, o caminho a ser perseguido se inicia com a
exposicao da literatura sobre curriculo, reformas educacionais, itinerario formativo e EPT. Os
conceitos extraidos da literatura serdo aplicados na analise dos documentos orientadores do
NEM e do EPT em nivel nacional e dos sistemas de ensino selecionados. Os conceitos também
serdo aplicados na analise dos gquestionarios que serdo respondidos por professores atuantes nos
cursos englobados nesta pesquisa. A partir dessa andlise, sera extraida como resultado, a
interpretacdo do momento recente vivido pela educacdo nacional em decorréncia da REM.

O primeiro capitulo é dedicado a fundamentacdo tedrica, que se inicia com a
investigacdo do significado e sentido de curriculo, tendo em vista ter sido a REM uma reforma
curricular. E investigado o conceito de curriculo a partir de teéricos como Sacristan (2010),
Marsh e Willis (2007) e apresentadas as dificuldades da definigdo de curriculo. Partindo da
concepgdo de curriculo como um conjunto coeso, orientado pela escola, de planejamentos e
experiéncias dos alunos, alguns elementos importantes para a analise curricular sdo colocados,
para posterior analise dos curriculos selecionados: a analise hermenéutica, que para Smith
(1991) é importante na busca de compreensao de significados, a analise tedrica a partir de Grove
e Short (1991), a abordagem, buscando analisar crengas e pressupostos na construgéo curricular
a partir da distingdo proposta por Posner (1998) e as teorias de curriculos a partir dos autores
Silva (2010), Marsh e Willis (2007).
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Por fim, foi analisado o contexto histérico e politico em que ocorrem as mudangas
curriculares, no qual discussdes pedagdgicas importantes sobre politecnia e ominilateralidade
sdo afastadas pelo imperativo econdmico neoliberal global que direciona a reforma brasileira.

A seguir, serd apresentada literatura sobre reformas educacionais no Brasil, a partir de
Saviani (2013) e as reformas mais recentes, com foco em motivos para serem ou ndo bem-
sucedidas, na visdo de Freitas (2003) e Nogueira Filho (2022). A partir deste contexto nacional
de reformas, o0 NEM ¢ analisado nos seus documentos norteadores e sob a Gtica politica de sua
promulgacédo. Duas expressdes marcantes na REM sdo exploradas: itinerarios formativos e sua
base, os eixos, inicialmente nos documentos oficiais da EPT aparecendo como eixos
profissionais e na REM como eixos estruturantes.

Os itinerarios formativos, quando formulados pelos planejadores de curriculo de cada
instituicdo, devem garantir sua assimilacdo, possuir um caminho metodol6gico que coloque o
aluno como protagonista, que esteja entre os cinco previstos (ou até unindo dois deles),
baseados no ensino de competéncias e habilidades e pertencendo a algum dos eixos previstos.
De resto, a instituicdo é livre para compor as 1.200 horas desses percursos formativos. A partir
das orienta¢des nacionais da REM, foram analisadas as abordagens do Estado de Sao Paulo nas
duas principais instituicdes de ensino médio, resgatando o contexto especifico de cada uma no
momento da implementacdo. Como o foco do trabalho é o itinerério formativo de ensino
técnico, o trabalho analisa o contexto do ensino técnico nacional: na historia da EPT, que revela
seus principais atores, idearios e politicas publicas que acompanharam seu percurso,
principalmente a partir do seculo XX, quando comeca a ser objeto politico e empresarial.

A andlise da EPT, na sequéncia, se dara nas duas instituicdes selecionadas e nos modelos
de integracdo das duas formas de ensino. O ensino médio integrado, na SEDUC-SP, como um
itinerario formativo do ensino médio, é uma novidade por conta da instituicdo ndo possuir
experiéncia e infraestrutura para conduzir essa formacdo dentro de suas escolas na historia
recente, motivo esse que ja a levara a desistir na década de 1970 do seu programa de ensino
profissionalizante (Souza, 2021). No CEETEPS, o ensino integrado consegue a menor carga
horéria de todos os seus formatos implementados nas Gltimas trés décadas: de um ensino
integrado de meio periodo em quatro anos além do estagio obrigatorio, passa a ser um ensino
médio concomitante com o ensino técnico feito em dois periodos, por um ano e meio ao longo
de trés anos e no restante apenas meio periodo do ensino medio, depois novamente para um
ensino integrado, desta vez integral em trés anos, agora com a conclusdo do curso integrado em
apenas meio periodo de trés anos de estudos, 3.000 horas, as mesmas que eram preenchidas

apenas pelo ensino medio.
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O capitulo dois se concentra na metodologia de pesquisa utilizada. Primeiramente, a
metodologia da pesquisa serd estabelecida: trata-se de um estudo qualitativo que emprega a
metodologia cientifica indutiva, com uma visdo construtivista social, aplicada por meio da
estratégia do estudo de caso, com instrumento metodolégico duplo: analise documental e
questionario. A amostra sera obtida em dois dos principais sistemas de educa¢do secundéria e
profissionalizante do Brasil, SEDUC-SP e CEETEPS. A abordagem da educagdo comparada
sera empregada para comparar os dois sistemas, baseando-se em conceitos como o Cubo de
Bray e Thomas (1995), os tipos de curriculos em uma comparacdo sob a perspectiva de Marsh
e Willis (1995), retomados por Adamson e Morris (2015).

O terceiro capitulo é dedicado as andlises, discussGes e resultados. Nele foram
analisados os seguintes documentos:

e Lein®13.415/17

e BNCC

e Resolugcdo CNE/CP 01/21

e Deliberagdo CEE-SP 207/22

e Nas orientagcbes da SEDUC-SP, o Curriculo Paulista e as Resolugbes 97/21,
51/23 e 52/23

e Nas orientacGes do CEETEPS os planos de curso do GFAC

e Lein®14.945/24.

O primeiro analisado, a lei n® 13.415, crucial para este trabalho por ser a legislagéo que
cria a reforma: nele foram analisadas as diretrizes nacionais para 0 NEM e EPT integrada. Em
seguida, foram analisados os documentos que alteram a EPT, iniciando pela Resolucédo 01/21
que altera a nivel nacional e na sequéncia as mudancas no Estado de S&o Paulo com a
Deliberacdo CEE 207/22. Na sequéncia foram analisados os documentos orientadores para as
mudancas nos curriculos da SEDUC-SP e CEETEPS. Na sequéncia foram expostos e
analisados os resultados da pesquisa feita com os professores das duas redes. A pesquisa contou
com 44 professores que fizeram parte da implementacdo do itinerario formativo técnico que
responderam a perguntas objetivas e alguns também responderam questdes abertas optativas.
A partir dessas analises, foram discutidas as politicas publicas que fazem parte do contexto das
mudancas e um estudo de educacdo comparada entre os resultados das andlises dos dois

curriculos. Na ultima parte, as novas mudancas curriculares com a lei n® 14.945 de 2024,
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, sdo apresentados os alicerces tedricos deste estudo, voltados para a
analise comparada a que se prop6s. Inicialmente, a base tedrica é sobre Curriculos, conceito e
elementos para analise dos textos e politicas curriculares; sobre a Reforma do Ensino Médio no
Brasil, marcos histéricos sobre reformas educacionais na educacao basica nacional, as recentes
reformas das politicas no Brasil e a reforma do Ensino Médio; sobre Os Itinerarios Formativos,
seu conceito e eixos estruturantes, a abordagem federal e a do Estado de S&o Paulo; sobre a
Educacdo Profissional e Tecnologica, inicialmente a EPT no recente contexto nacional, a
educacdo profissional e o ensino médio na SEDUC-SP, e a educag&o profissional e o ensino
médio no CEETEPS.

1.1. Curriculos

Apesar de conhecida pelo nome “Reforma do Ensino Médio”, de todos os aspectos
escolares desse nivel de ensino, apenas o curriculo foi alterado, conforme texto da Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017). Mesmo sendo uma alteragdo apenas na dimenséo curricular, a
mudanca foi sentida rapidamente em grandes propor¢des, ndao foi a toa que a producdo
académica foi rapida e volumosa sobre o assunto. Franca e Constantino (2024) chamam atenc¢éo
para dezenas de textos académicos sobre o assunto, em poucos anos apés a reforma, tratando
da influéncia politica internacional, da construcdo da lei, da sua aceitagdo e da diversidade de
formas como foi implementado em diversos sistemas de ensino. Isso mostra a importancia do
curriculo dentro da educacdo, mesmo sendo recentes 0s estudos nessa area, como afirma Silva
(1999). O autor destaca que, desde que se escreve sobre educacdo e pedagogia, especula-se
sobre o curriculo, mas sua institucionalizacdo e criacdo de campo préprio de estudos possui
pouco mais de um século, inicialmente com a literatura educacional americana. Nao € o Unico
momento em que ocorre uma reforma curricular. Segundo Schmidt (2003), as mudancas mais
significativas nas reformas educacionais feitas no Brasil foram curriculares. Por conta disso, €

importante entender o tema central da reforma.

1.1.1. Conceito de curriculo

A palavra “curriculo” na lingua portuguesa deriva do termo latim “curriculum”, usada
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pelos romanos antigos para se referir a um percurso movimentado em uma corrida de bigas
(Schmidt, 2003), depois é usado pelos mesmos para indicar as honras alcangadas em cargos
eletivos e judiciais, trazendo a ideia do percurso e conquistas de uma carreira (Sacristan, 2010),
depois é popularizado como Curriculum Vitae, termo que embora tenha sido criado por Cicero,
é popularmente conhecido nos séculos XX e XXI como um texto produzido por uma pessoa
que procura um emprego e precisa justificar qual importancia traria para o0 empregador para ser
empregado, por meio do seu percurso de vida sob o qual construiu sua profissionaliza¢do. Ndo
é tarefa facil definir o significado de uma palavra com tantos séculos de diferentes usos, e talvez
seja um erro buscar uma definicdo Unica e precisa de um termo, pois como conceitua
Wittgenstein (1999), uma palavra é definida pelo uso que se da a ela. Durante seculos, o
vocabulo curriculum foi usado para se referir a trajetoria, percurso, ganho acumulado durante
estes, movimento que levou a uma posi¢cdo melhor. Apenas no século XVI, vinculado ao
nascimento da escola moderna, que o termo comeca a ganhar o significado utilizado nos seus
estudos dentro da educacéo.

Segundo Hamilton (2012), a escola moderna ndo tem precedentes. Formas de educacgédo
ndo sdo um fendmeno moderno, mas a escolarizag¢do sim, pois enquanto aquela compreendia
as atividades separadas da vida humana, para esta, ha um outro processo em que de um lado
surgem obras para 0s pais, da préatica continua de criacdo, a pedagogia, e de outro lado para os
professores, preocupados com ensino e aprendizagem, a didatica. Surge também a ideia de
curso, curriculo, método, disciplina e outras palavras como professor e aluno ganham novo
significado. Comeca assim a formacdo da ideia de escola moderna, que se consolida no século
XIX com o surgimento de escolas publicas como um projeto homogéneo de educacao (Bioto-
Cavalcanti, 2014). Fazem parte deste contexto inicial a formacdo dos Estados Nacionais e da
identidade nacional, a consolidacdo das linguas vernaculas, a Reforma Protestante e as grandes
navegagdes. Dentro deste inicio, trés obras trazem uma nova forma de ensino, onde o professor
se torna o centro do processo de aprendizagem, onde se cria a passagem da pedagogia para a
didatica, criando o alicerce para a escola moderna: a Didatica Magna de Comenius, A New
Discovery of The Old Art of Teaching Schoole, in Four Small Treatises de Charles Hoole e a
Ratio atque Institutio Studiorum da Companhia de Jesus. De acordo com Bioto-Cavalcanti
(2014), ¢é nesse contexto de criacdo de elementos para a escola moderna que surgem 0S
componentes do que conhecemos como curriculo: sequéncia, conhecimento, organizag&o,
ordenamento e etapas para a aprendizagem. Embora, de acordo com a escritora, alguns tentem
enxergar tempos antigos com um olhar moderno, o que é um anacronismo, pois distorce o que

realmente se configurava como educacdo. Antes o0 aluno ocupava a posic¢ao central no centro
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da aprendizagem, definindo o que deveria ser aprendido, o tempo necessario para aprender, ou
seja, ele mesmo organizava seu aprendizado dentro dos limites que podia estabelecer. O
professor oferecia ajuda e a nocdo de disciplina para aquisi¢cdo do conhecimento e, logo em
seguida, tornava-se dispensavel. Em meio ao dominio escolastico em todas as areas do
conhecimento na Alta Idade Média e inicio da ldade Moderna, o Trivium, composto por
dialética, retorica e gramaética, que tratavam das linguagens, onde a dialética tinha o papel de
cuidar do encadeamento l6gico de um discurso, portanto uma preocupagdo com ensinar algo,
Peter Ramus organizou seus principios com a finalidade de ensinar, fazendo a ponte entre o
conhecimento e o ensino, transformando dialética em didatica. Em sua obra Professio Regia de
1576, escolheu o que deveria ser ensinado e como deveria, criando assim um curriculo, um
método de como o professor deveria ensinar o aluno. Surgem entéo as obras citadas de Hoole,
Comenius e da Companhia de Jesus. Comenius separa 0 ensino por faixa etaria, prevé que o
ensino deva ser realizado em muitos anos, coloca o professor no centro do processo de
aprendizagem, prevé matérias que devem ser ensinadas, pensa formas mais faceis e organizadas
de aprendizado, entende o papel fundamental do professor, coloca o professor dando atencao
aos alunos, entende a educacdo como algo fundamental em um projeto de nacdo, ou de
reconstrucdo da sua nagdo, a Boémia. Juntamente com a Ratio Studiorum e Hoole trazem
caracteristicas do que se tornaria a escola moderna: o funcionamento de uma escola, quem
trabalha nela, o que se ensina e para quem, como deve ser a disciplina e avaliagdo, mesmo cada
um tendo intengdes diferentes, seja Hoole pensando em formar o cidaddo inglés perfeito,
Comenius pensando em reconstruir a Boémia e a Ratio Studiorum possuindo inicialmente
motivacdes religiosas e logo ap6s na formacdo de homens cultos.

Na educacdo, desde a institucionalizacdo do curriculo como uma érea dentro dos estudos
da educacao, se prolonga a discussao sobre o seu significado. Para Sacristan (2010, p.17-20),
curriculo é uma proposicao e uma imposicdo de um plano de estudos para professores e alunos
em que sao selecionados e organizados contetidos que guiardo a préatica didatica do ensino e
aprendizagem. Para o autor, o curriculo é o que estrutura, organiza e unifica a escolarizagdo,
possibilitando sua ampliagdo, ja que sob ela pode-se entender, examinar e criticar. Marsh (2004)
aponta que ha uma grande diversidade de defini¢bes para o termo e que cada autor da area cria
sua definicdo para deixar claro seu objeto de estudo. Ele analisa sete definigdes comuns,
verificando seus problemas, conforme o quadro abaixo, ‘“defini¢des de curriculo e seus
problemas”. Em obra posterior (Marsh e Willis, 2007), sdo acrescentadas mais duas defini¢des,

também ilustradas no quadro 1.
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Quadro 1: Definicdes de curriculo e seus problemas

Defini¢ées comuns de “curriculo” Problemas

Curriculo séo as disciplinas classicas. Limita seu tamanho e considera eterno e universal o valor
de certas disciplinas. “Curriculo” significa as disciplinas
Uteis para 0s tempos atuais. Valoriza demais o
conhecimento contemporaneo e ndo percebe o qudo
relativo € a ideia de “utilidade”.

Aprendizagem planejada que a escola é | Arrisca limitar o conteldo ao que é mais facil e nédo
responsavel. responde qual é a base para planejar e responsabilizar.
Assim como na definicdo anterior, desconsidera o
curriculo oculto.

Experiéncias de aprendizagem para que se adquira | Leva a uma abordagem tecnicista com foco em metas
conhecimento e competéncias em locais de | econémicas.

aprendizagem.
Curriculo é o que é construido pelo trabalho dos | Cria a dependéncia do mundo informatizado para a

alunos de forma informatizada. educacdo e segrega alunos que ndo tem facilidade de
acesso.

Curriculo é o questionamento da autoridade em | Defini¢do pds-modernista cria tamanha flexibilidade e

busca de uma visdo humana mais complexa. instabilidade que torna dificil a tarefa de selecionar o que

0s alunos devem fazer na escola.
Acrescentadas posteriormente

Curriculo sdo  experiéncias dos alunos | Néo diferencia atividades e experiéncias, o que é desejavel

coordenados pela escola. e indesejavel em uma escola.
Curriculo sdo experiéncias dos alunos ao longo de | N&o consegue separar 0 que acontece na vida e na escola,
suas vidas. isentando esta de qualquer responsabilidade.

Fonte: producéo prépria com base em Marsh (2004) e Marsh e Willis (2007)

No quadro é possivel compreender sete defini¢bes de curriculos como: conjunto de
disciplinas classicas, aprendizagem planejada pela escola, experiéncias para adquirir
conhecimentos e competéncias, trabalho informatizado, questionamento da autoridade,
experiéncias coordenadas pela escola e experiéncias dos alunos ao longo da vida. Marsh
problematiza cada uma dessas definicdes.

Dados os problemas das defini¢fes de curriculo na educacao, Marsh e Willis (2007, p.15,
traducdo nossa) definem de forma mais consistente, na tentativa de superar tais problemas,
como “um conjunto inter-relacionado de planos e experiéncias que um aluno realiza sob a

orientagdo da escola™?

. Os autores deixam claro que “um conjunto inter-relacionado de planos
e experiéncias” refere-se a0 que ocorre em uma escola que foi planejado e o que nédo foi
planejado, considerando assim uma diversidade de relagdes entre planos e experiéncias que
fazem parte da esséncia do curriculo. Para todos os fins de analises curriculares nesta obra, sera

adotada esta definicdo dos autores.

1.1.2. Elementos para analise dos textos e politicas curriculares

1« aninterrelated set of plans and experiences that a student undertakes under the guidance of the school”



27

Para analisar os textos curriculares, frutos da REM, algumas dimens@es sao importantes
para serem observadas. Serd realizada anélise hermenéutica, na qual os significados da vida s&o
interpretados (Smith, 1991). Segundo o autor, os problemas de valores da modernidade exigem
interpretacdes dos paradigmas e instituicdes. Documentos curriculares possuem valores que
norteiam suas decisdes, que podem ser interpretados de diversas formas. N&o possuindo valores
fixos e eternos, documentos curriculares possuem significados alcancados de forma referencial
e relacional. O autor que levanta as dificuldades para a interpretacdo aponta que, quando é
desejavel uma investigacdo genuina, deve-se atentar a alguns pontos: a linguagem, pois o
significado das palavras pode ser diferente entre transmissor e receptor, o contexto cultural em
que se insere um escrito, considerar que a hermenéutica ndo se preocupa em ser um discurso
definidor, pois o mais importante € o significado humano e, por fim, que ela ndo apenas relata,
mas cria significado.

Outra analise curricular importante é a tedrica, que possui o objetivo definido por Grove
e Short (1991, p. 211, tradugdo nossa) como “criar e criticar esquemas conceptuais por meio
dos quais a natureza essencial e a estrutura dos fendmenos e processos curriculares se possam
tornar inteligiveis™?.

Para os autores, quem desenvolve curriculo adota um esquema conceitual. Portanto, ao
investigar um, também é necessario um esquema conceitual: constitutivo (componentes) ou
estrutural (relacdo entre componentes). Os conceitos sdo dados pela linguagem, sendo assim, é
importante a analise da linguagem dos documentos curriculares. Os autores apontam ser
necessario em uma investigagdo curricular definir o &mbito e os limites do fenbmeno ou
processo curricular que se pretende conceituar, discernir fenomenologicamente os elementos-
chave e as suas relacdes dentro do curriculo, utilizar na pratica da investigacdo qualquer
esquema conceitual tedrico gerado, criticar e avaliar o esquema conceitual criado.

Na andlise curricular é importante levantar os pressupostos e crengas que serviram de
alicerce para sua construcdo. Sao estes que levam o curriculo a ter uma certa abordagem e a
adoc¢do de uma teoria de curriculo. As crengas daqueles que constroem o curriculo permitem
uma certa abordagem. Posner (1998) aponta quatro abordagens adotadas por quem planeja
curriculos. A dominante, segundo o autor, é a perspectiva da producdo técnica, representada
principalmente na obra de Ralph Tyler. E um processo, passo a passo, de etapas a serem

seguidas para a construcdo de um curriculo. Nessa abordagem, os planejadores definem os

2«_to create and critique conceptual schemes by which the essential nature and structure of curricular
phenomena and processes can be made intelligible”
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objetivos, em seguida sdo definidas e organizadas as experiéncias que serdo oferecidas para
alcancé-los, por fim, o trabalho é avaliado. Tyler, tendo como base os escritos de John Franklin
Bobbitt, desenvolve uma abordagem técnica, baseada em métodos cientificos, que predominou
por décadas. Decker Walker desenvolve a abordagem descritiva, que busca entender as crencas,
teorias e objetivos, o que chama de plataforma dos planejadores de curriculo, e analisar
empiricamente modelos bem-sucedidos. As plataformas séo bases para a informacao, junto com
esta, possibilitam a deliberacdo que cria uma politica e estes dois finalizam o projeto do
curriculo. John Goodlad e Mauritz Johnson desenvolvem a abordagem conceitual ao
interpretarem a obra de Tyler ndo como um manual a ser seguido, mas como um pensamento
conceitual onde as partes do curriculo devem se relacionar logicamente. Para isso, propdem
modelos com niveis de planejamento: Johnson, por exemplo, desenvolve o modelo de
planejamento, implementacdo e avaliacdo. A quarta e ultima abordagem descrita por Posner é
a critica, na qual é questionada a autoridade dos especialistas responsaveis pelo curriculo,
buscando entender os pressupostos por estes utilizados. Marsh e Willis (2007) sintetizam as
abordagens de Posner em quatro perguntas norteadoras do curriculo: que passos seguir? O que
fazem os planejadores? Quais elementos e relacGes possuem suas partes? A quais interesses
servem?

Para Marsh e Willis (2007), por tras de uma abordagem existe uma teoria de como o
curriculo deve ser. As ciéncias humanas, filosofia e literatura sdo fontes de conhecimento
educacionais, mas elas mesmas ndo tratam de curriculo. Cabe entdo a este definir o que um
aluno tem o direito de aprender e buscar no conhecimento especializado o que pode ser
transformado em objeto de ensino (Young, 2014).

Ndo h& uma teoria Unica aceita de como fazer curriculo. Alguns autores tentam
categorizar essas teorias. De acordo com Silva (2010), uma teoria de curriculo é um discurso
gue nomeia e cria a realidade do curriculo. Portanto, um curriculo, antes de ser, carrega uma
esséncia ou uma identidade, como definido pelo autor. Ele propde trés categorias: a primeira
nomeia de tradicional, baseando-se na organizacao de uma fabrica, com seu classico modelo de
funcionamento buscando resultados eficientes, por intermédio de métodos mensuraveis,
propondo assim, como fazer o curriculo. A segunda categoria é chamada de critica, na qual séo
questionados pressupostos sociais e educacionais subjacentes a um curriculo. Assim como a
abordagem critica, a teoria de curriculo critica analisa o curriculo, tendo como base pensadores
da Teoria Critica, apontando a escola como reprodutora do sistema capitalista. Teorias pds-
criticas, a terceira categoria do autor, baseiam-se no pés-estruturalismo e pds-modernismo,

analisando discursos e textos, trazendo questfes sociais abordadas na atualidade como género,
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raga, colonialismo, dentre outros.

Marsh e Willis (2007) percebem a dificuldade de categorizar as teorias de curriculos ao
perceber diversos formatos em diversos autores. Baseado nessas observacoes, descrevem trés
categorias: chamam a primeira de prescritiva, na qual os seus autores buscam descrever
solucBes praticas para os problemas da escola por meio de quadros que podem ser
burocratizantes com objetivos de mais eficiéncia do servigo escolar. Algumas dessas
abordagens focam nas necessidades da criangca como presente no pensamento de Dewey, nas
necessidades da sociedade, como presente em Bobbit, tendo a fabrica e sua producao industrial
como modelo a ser seguido pelo curriculo escolar, nas necessidades sociais, nas necessidades
académicas tradicionais ocidentais e alguns que se apegam a algum paradigma cientifico para
criar em paralelo um curriculo. Na segunda, chamada de descritiva, 0os autores ndo se
preocupam em como descrever solucdes, mas em como chegar a isso: para esses, € mais
importante compreender como o curriculo se desenvolve na realidade. Acreditam que € indtil
buscar um Unico modelo perfeito de curriculo, pois ha grande diversidade. Fazem também
prescricdes de acdes praticas, pois o projeto escolar precisa disso, mas compreendem que
muitos problemas continuam com sua solucdo inacabada: Schubert compreende que a
investigacao curricular envolve resolucdes de problemas do cotidiano escolar em situagdes que
sdo Unicas. Para ele, buscar onde esta o problema é mais importante do que ter formulas prontas
e fazer deliberagBes. Na terceira, a exploratéria, ha duas abordagens: uma relaciona sociedade
a escolarizacdo, preocupando-se com problemas de dominacdo, exploracao e resisténcia no
conhecimento utilizado, usando e explorando conceitos como capital cultural, transformacao
da cultura em mercadoria e reproducédo cultural. A outra abordagem enfatiza a natureza da
aprendizagem e as pessoas.

Tanto as abordagens como as teorias de curriculo, quando categorizadas, se enquadram
linearmente em uma ordem cronoldgica histérica. Schmidt (2003) destaca que curriculo nédo
deve ser meramente técnico, mas deve entender que se trata de um conjunto de valores e, assim,
se desenvolvem no tempo os estudos curriculares: primeiramente como uma questéo técnica,
evoluindo para questBes de valores. Para a autora, uma concepg¢éo curricular € uma proposta
pedagdgica que reflete questdes sociais, politicas e culturais.

O curriculo esta, desta forma, dentro de um contexto cultural e ndo pode deixar de sofrer
suas influéncias. Dale (2004) explora a cultura da atualidade como uma cultura globalizada,
onde héa entidades internacionais que superam o protagonismo dos individuos e dos Estados-
nacOes, um progresso da homogeneidade cultural e a necessidade de integracdo de paises em

blocos. Assim, a globalizacdo faz as forcas econémicas ultrapassarem fronteiras como as
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educacionais. Em um mundo globalizado, organismos mundiais influenciam a forma como sdo
feitos os curriculos a partir de necessidades econémicas, criando uma agenda globalmente
estruturada para a educacdo. A partir dessas necessidades, é definido o que é legitimo ser
ensinado nas escolas: o curriculo passa a ser uma reinterpretacdo do que foi considerado valido
por organismos mundiais. Segundo Piolli e Sala (2022), a ruptura institucional no governo
federal brasileiro em 2016 possibilitou reformas para atender a uma agenda politica neoliberal:
uma delas foi a REM. Na visao de Leme, Ruiz e Garcia (2019), ha no Brasil, historicamente,
interferéncias empresariais nas reformas educacionais, o que néo foi diferente na elaboracédo da
Lei de Diretrizes e Bases, ora em diante, LDB e na REM. Essas discussdes por uma reforma,
que criaria uma educagdo politécnica, foram abandonadas, e a voz de grupos empresariais
prevaleceu, tornando a reforma uma “contrarreforma’ por ir contra as necessidades reais que a
etapa de ensino precisaria.

Para Ciavatta ¢ Ramos (2012), vivemos a “era das diretrizes” onde as mudancas sdo
realizadas de forma mais flexivel. As diretrizes norteiam a forma de pensar algo, muitas vezes
por constrangimento institucional. Nelas ndo hd um debate amplo: na educacdo sdo apenas
afuniladas com os interesses do mercado. E assim que, por exemplo, ideias como a de uma
formagdo flexivel e ensino por competéncias ganham forga por meio de um documento
internacional da UNESCO (Delors, 1998) que, a principio, ndo teria poder para implementar
mudancas curriculares.

Na educacdo técnica, amplos debates como conceitos de politecnia e ominilateralidade
sdo abandonados (Silveira, 2021) apos a aprovacdo do Parecer Cordao. Este reorganiza a EPT
em um curriculo baseado em competéncias com a flexibilizagdo curricular por intermédio dos
itinerarios formativos, antecipando alguns aspectos importantes para a REM.

Alinhada a agenda global, a REM esta dentro de um contexto politico neoliberal. Os
seus textos facilitam a internacionalizacdo curricular da educacdo (Thiesen 2024) com uma
escrita ora writerly, quando convida a escrever junto, ora readerly, quando limita o leitor, nas
expressdes empregadas por Roland Barthes (Mainardes, 2006), dependendo dos interesses para
conectar a educacdo brasileira as necessidades das agendas globais. O curriculo ora é
centralizado, ora descentralizado. Libaneo (2012), indica que a politica educacional brasileira
centraliza o poder e descentraliza as responsabilidades, limita a participagdo dos profissionais
da escola em questdes de poder, sendo readerly, e convida a escrever junto quando se trata de
responsabilidades, sendo writerly.

Ball et al. (1992) apontam que ha diversas tensdes politicas entre a influéncia de agendas

globais e a préatica do ensino. Indicam que ha um ciclo de politicas descritas em trés fases nas
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quais a formulagdo e implementacdo coexistem em meio a disputas. Essas trés fases sdo
dispostas em forma de um triangulo na obra de Ball, conforme a figura 1 intitulada “ciclo de

politicas” pelo autor.

Figura 1: Ciclo de politicas

Contexto da influéncia

7N\

Contexto da produgdo < —  Contexto da pratica
do texto politico

Fonte: Ball et al. (1992), pg.20

A figura 1 proposta pelo autor coloca cada contexto em um vertice de um tridngulo
formado por trés linhas com setas nas duas extremidades. Isso sugere que, mesmo com a
sequéncia de influéncias mencionada no paragrafo anterior, existe alguma influéncia de cada
contexto sobre os demais: o contexto de influéncia tem influéncia nas politicas de producéo de
texto e no contexto da pratica. Esses dois ultimos, além de se influenciarem, também
influenciam novos contextos. A primeira fase € o contexto de influéncia, quando ocorre a
construcao dos discursos politicos. Nela, o fluxo de influéncias de ideias internacionais ocorre
pela sua circulacdo, pelo empréstimo de politicas, que teoricamente sdo formulas de sucesso
educacional, e pela venda de solucdes por meio de artigos, periddicos e performances.
Posteriormente, pelo patrocinio depois cobrado de agéncias multilaterais como World Bank,
OCDE, FMI, UNESCO em meio a uma dialética entre o local e o global (Mainardes, 2006). A
segunda fase é o contexto da producéo dos textos politicos, em que, como no primeiro contexto,
ocorrem disputas para a producdo do texto da lei. A terceira fase € chamada de contexto da

pratica, onde ha interpretacdo e recriacdo por parte dos implementadores da politica.

1.2. Reforma do Ensino Médio no Brasil

Em meio a muitas discussdes que defendiam a reforma do ensino basico brasileiro,
principalmente por conta da insatisfagdo com seu baixo nivel, uma das principais reformas dos

ultimos anos, foi apenas curricular e atingiu somente o ensino médio, inicialmente como uma
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medida provisoria que se converteu em lei que altera a matriz curricular do ensino médio, a Lei

13.415/17, conhecida como REM, criando um diferente ensino médio.

1.2.1. Reformas educacionais na educacao basica nacional

A educacdo escolar passou por diversas reformas na historia do Brasil. Durante o seculo
XVIII, enquanto a Europa passa pelo periodo iluminista, Marqués de Pombal, primeiro-
ministro portugués, faz até entdo a maior reforma educacional até este momento da historia
brasileira, tentando unir as ideias do antigo regime com as ideias iluministas, marcando a
passagem do ensino para uma organizacdo laica. A vinda da familia real, em 1808, traz novas
reformas a fim de modelar o ensino para uma elite portuguesa que agora habita no Brasil. As
reformas procuram adequar o ensino as ideias do Liberalismo, instituidas principalmente por
Silvestre Pinheiro Ferreira, que além de politico, escreveu obra filosofica onde conciliava o
pensamento grego de Aristoteles a John Locke, um dos principais pensadores do Liberalismo
Classico (Saviani, 2013). Nesse momento, o ensino tem o objetivo de formar os filhos da
aristocracia para constituirem a elite que comanda o pais. Assim, durante o periodo do Brasil
como coldnia portuguesa até o periodo de independéncia do chamado Brasil Império, o
curriculo escolar passa do objetivo de moldar os nativos a cultura catolica europeia para a
formacédo das elites que comandam o pais, passa de uma base filoséfica da Escolastica para uma
base no Liberalismo e no lluminismo, todos movimentos europeus, mostrando a dependéncia
do ensino brasileiro as mudancas europeias. E seguindo essa dependéncia que com a
Proclamacdo da Republica, em 1889, o ensino inclui influéncias positivistas.

Durante a década de 1930, liberais preocupados com a industrializacdo brasileira,
devido a crise do café e a reducdo das exportacdes, além da recessdo desencadeada pela quebra
da Bolsa de Nova York em 1929. Eles sdo desarticulados, principalmente, por catolicos
proprietéarios de escolas particulares que viam na universalizacdo do ensino uma ameaca. Por
um lado, o Estado constrdi a possibilidade de uma educacéo gratuita e popular, mas, por outro,
cria um sistema onde profissdes de nivel superior sdo voltadas para as elites e o0 ensino técnico
¢ voltado para as classes populares. Segundo Saviani (2013), nesse periodo, os ideais
progressistas na educacdo de John Dewey influenciaram o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova que lancava novas ideias pedagdgicas em 1932. Um de seus escritores,
Fernando de Azevedo, promoveu reformas onde a educagdo nacional comeca a se adequar aos
principios da Escola Nova.

As Reformas Capanema, em 1942, de caréater centralista, burocraticas, separam o ensino
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secundario voltado para as elites, do profissionalizante, voltado para as massas. O ensino
secundario passa a ser composto de dois ciclos: o primeiro chamado de ginasial e o segundo
que pode ser o curso classico ou cientifico. A partir desta reforma, nasce 0 SENAI e 0 SENAC
na déecada de 1940. Com a Lei 4.024, aprovada em 1961, a primeira LDB entra em vigor em
1962. O ensino profissionalizante passa a ter a mesma relevancia que o ensino regular para o
acesso ao nivel superior. Durante o Regime Militar Brasileiro, a Lei 5.692 estabelece uma nova
LDB para o ensino de primeiro e segundo graus, tornando o ensino tecnicista. O primeiro grau,
unico obrigatdrio, passa a incluir o ginasio, dispensando exame de admissdo. O curriculo €
segmentado em um ndcleo comum e uma parte diversificada.

Enquanto alguns paises europeus passam pelo Estado do Bem-Estar Social e a seguir
por uma agenda neoliberal (Libaneo, 2012), o Brasil transita diretamente de uma ditadura para
a agenda neoliberal, a0 mesmo tempo que busca reconstruir sua democracia. E 0 momento em
que o MEC ratifica a nova LDB. No Brasil, no século XX, ndo apenas a democracia luta para
sobreviver, mas também a democratizacdo e universalizacdo da educagdo, em diversos
momentos de centralizacdo do poder da Unido e descentralizacdo das responsabilidades, termos
usados na analise de Libaneo (2012), como ja destacado anteriormente. A universalizacdo do
ensino finalmente ocorre atendendo a demanda internacionalmente criada. Ainda que
universalizado, sem qualidade: as classes populares se alfabetizam, mantém seus filhos na
escola que, ao chegar no ensino médio, sdo formados compulsoriamente para 0 mercado de
trabalho. Universaliza delegando a responsabilidade aos municipios pelo ensino fundamental,
sem prover condi¢cBes materiais necessarias.

O Estado, nos anos 1980, ao perceber a faléncia do seu sistema de ensino, com alta
retencdo, baixos salarios pagos aos professores, retira, em 1982, a obrigatoriedade do ensino
técnico de segundo grau. N&o s6 o Estado, mas as elites reconhecem a precariedade do sistema
e colocam seus filhos em escolas particulares.

O ano de 1996 ficou marcado na histéria da educacdo como o ano da reformulacéo e
criacdo da atual LDB. Surge em meio a esse contexto histérico que enfatiza a centralizagdo do
curriculo, o material didatico, as ideias de formacdo do professor e avaliagdes. O contexto € de
recente redemocratizacdo do Brasil com o segundo presidente eleito pelo voto popular,
Fernando Henrique Cardoso, ap6s o periodo da ditadura militar brasileira, onde esta, como
tantas outras agdes politicas democraticas, eram proibidas. A nova LDB inclui o ensino médio,
outrora chamado de ensino secundario e posteriormente de segundo grau, como parte do ensino

basico.
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1.2.2. Recentes reformas das politicas no Brasil

O Brasil, na tentativa de se adaptar a globalizacdo e ao neoliberalismo, permite que
organismos internacionais passem a ter um maior poder na politica, como ocorre em paises
ricos, com objetivo de manter o maior fluxo de capital possivel (Freitas, 2004). Sdo elementos
desse alinhamento, o ajuste fiscal, o pagamento de divida externa, o Estado enxuto e as
privatizacGes. Esses fatores geram uma competicdo acirrada que favorece e salvaguarda o lucro
das grandes corporagdes, fragmentando trabalhadores, movimentos sociais, criando uma visao
de mundo social-conformista. Nesse contexto politico, o autor indica que a educagéo se torna
neotecnicista, as antigas qualificacfes duraveis dao lugar a competéncias e habilidades breves,
mutantes e muitas vezes virtuais. Em uma educacao tecnicista 0 mais importante é a formacao
para o trabalho, em detrimento da formacdo humana de um individuo que pense. Estar na escola
e permanecer passam a ser as grandes metas, mas sem pensar e responder qual o porqué dessa
permanéncia. Freitas (2004) introduz dois conceitos importantes para 0 momento da educacao:
a internalizacdo de custos e a eliminacdo adiada. A primeira diz respeito a reducdo estratégica
de custos para a educacdo e a segunda a assimilacdo da exclusdo social que ja existe fora da
escola.

Durante a década de 1980, propds-se incluir todas as criancas na escola, o que foi
alcancado nos anos 90. Segundo o INEP (INEP, 2003), em 1996, 90,2% das criancas entre 7 e
14 anos estavam na escola, nimero que saltou para 96,5% em 2001. Na pratica, os incluidos
foram as criangcas mais pobres. A qualidade da educacdo nacional cai progressivamente
consoante as avaliacdes, porém nao é a realidade em todo o territério nacional, mas entre 0s
mais pobres que foram incluidos na escola.

A escola cresceu em numero de criancas incluidas, mas ndo em qualidade para atendé-
las. De acordo com os dados coletados do INEP (2003) pelo autor para exemplificar, na década
de 1990, o numero médio de alunos em sala de aula passa de 28,5 para 32,2. No entanto, quando
restringimos a média para as escolas publicas municipais, percebe-se que 0 aumento foi maior,
passando de 26,6 para 34, enquanto, na rede particular, caiu de 29,7 para 22,4. O nimero de
alunos na rede publica, onde se concentram 0s mais pobres, que ja era significativamente maior
do que o recomendado por estudos de eficacia escolar, aumentou, mostrando a inoperancia das
politicas publicas, por serem onerosas ao erario. Freitas (2004) conclui que ha trilhas
diferenciadas em cada escola, mesmo com todas as escolas sendo regidas pelas mesmas
diretrizes nacionais. Essas trilhas diferenciadas ganham mais possibilidades de se

diferenciarem, de excluirem alguns, mesmo parecendo estarem incluidos, em uma escola que
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tem como valor democrético incluir a todos, com a mudanca nas diretrizes quando sdo
introduzidos os itinerarios formativos pela REM, o que foi analisado em item posterior. Como
aparentemente ndo existe diferenciacdo entre as escolas, 0s mais pobres, que possuem trilhas
fracas, que ndo efetivaram a aprendizagem, mesmo permanecendo a maior parte da infancia na
escola, é legitimado o merecimento da exclusdo social, internalizando a ideia de que, se ndo
houve uma boa formacéo, a responsabilidade pelo fracasso é do proprio individuo.

Esse € o espirito norteador das mudancas e reformas nas Ultimas décadas no Brasil.
Nogueira Filho (2022) também percebe a diferenciacdo de caminhos tracados nas escolas do
territorio nacional. Para o autor, alguns paises conquistaram um sistema nacional de ensino
mais efetivo passando por uma evolucéo de trés reformas. Na primeira geragéo de reformas, a
preocupacdo € com o acesso de todas as criancgas e jovens: sdo construidas escolas, melhorada
a infraestrutura e criada a carreira docente. Na segunda geracdo, hd a preocupacdo com o
desempenho escolar: aumenta a responsabilizacdo, incentivos aos professores e o curriculo é
estreitado focando em disciplinas bases do conhecimento. Na terceira geracdo, a
responsabilizacdo € combinada com insumos educacionais como: a sofisticacdo da formacao
de professores e gestores escolares.

No Brasil, ndo houve esses trés momentos em todo o territorio, mas em cada local ha
uma realidade diferente: enquanto ha quem esteja vivendo a terceira geracao de reformas, ha
locais onde ainda ndo foi concluida a primeira. Nogueira Filho (2022) sugere algumas
explicacbes para as reformas ndo darem certo: insisténcia em padrdes, metas e incentivos,
levando a responsabilizacdo externa como alavanca da reforma, gestdo centralizada e politicas
uniformes com pouca duracdo. Para a efetividade das reformas, o autor sugere padrdes, metas
e incentivos vinculados a investimentos em insumos e processos, compartilhamento das
intencdes reais do sistema em uma gestdo descentralizada e criacdo de condigdes diferentes
para cada situacdo escolar com implementacdo duradoura: a reforma educacional néo é apenas
curricular como a REM.

Cavalcanti e Carvalho (2022) mostram como o impacto dos acordos com as agéncias
internacionais afetam o trabalho docente. Dizem que, por exemplo, o Banco Mundial faz
empréstimos em troca de reformas e atuagdo nas politicas publicas de um pais. Para o Banco
Mundial, os recursos para o ensino profissionalizante deveriam permanecer com as empresas,
pois entendem melhor as mudancas no mundo produtivo, ou seja, o dinheiro emprestado ao pais
deve ter como contrapartida medidas que demonstrem as politicas educacionais caminhando
para essa pretensdo. Respostas para questfes classicas da escola, como sobre o que se deve

ensinar, é respondido por empresarios, instaurando um modelo gerencialista com controle
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constante, mesmo fora do local de trabalho. A partir do momento em que o Brasil se torna
signatario, de acordo com essas agéncias, comeca a utilizar avaliagdes externas como o PISA e
SAEB além do mensurador de qualidade, o IDEB, que impacta no or¢camento das escolas e
bonificacdes dos professores.

Cavalcanti e Carvalho (2022) lembram o historico dessas interferéncias no Estado de
Sao Paulo. Na década de 1990, o governo do Estado, alinhado por intermédio do mesmo partido
com o governo federal, cria o Programa Reorganizacdo das Escolas da Rede Publica Estadual,
sob a logica da racionalidade econdmica, colocando como premissa a responsabilidade da
gestdo pelos problemas na escola publica, gerando precarizacao do saldrio docente, aumento de
alunos por sala e aprovagédo em massa. Entre 1994 e 2002, durante o governo estadual Covas-
Alckmin, a secretaria Rose Neubauer implementou o gerencialismo em Séo Paulo, fechando
algumas escolas e municipalizando outras. Surgem o SARESP, parceiras com o setor privado,
bénus por desempenho para os docentes. Em 2007, em ambito nacional, € criado o Plano de
Desenvolvimento da Educag@o, com os mesmos objetivos em comum com o grupo “Todos pela
Educagio”, composto por diversos empresarios. A finalidade era melhorar o desempenho em
provas externas, diminuir a evasao e a retencao, tornando comum nos professores o sentimento
de serem os responsaveis pelo insucesso da aprendizagem. Freitas (2012) aponta que a
desresponsabilizacdo do Estado e responsabilizacdo do professor aumenta a desigualdade
social: esconde que é a desigualdade que gera problemas escolares, impedindo a superacéo dela.
Em 2008, a reforma curricular do governador José Serra cria um curriculo Unico para todo o
Estado com distribuicdo de material proprio para garantia do mesmo, sendo distribuidos
material didatico para o aluno e para o professor de cada disciplina. Em 2011, surge o programa
“Educagdo — compromisso de todos” realizado em conjunto com a organizagao “Juntos pela
Educacdo”, composta por diversos empresarios, com o objetivo de melhorar o capital humano,
isto é, uma educacdo gerencialista com fins econémicos trazendo responsabilizacdo dos atores
escolares, gestdo com foco em resultados, formacdo de um trabalhador flexivel e carreira
docente com avaliagcBes meritocraticas: traz, por exemplo, 0 monitoramento sistematico de
escolas com baixo indice no IDESP, independentemente da realidade escolar, afetando a
autoestima docente. Na sequéncia, o Estado de SP cria o programa “Sao Paulo faz escola”
trazendo aos docentes bonificacdo por resultado por meio de avaliagdo baseada no SARESP e
IDESP, que dentre seus critérios esta a retencdo escolar, fazendo com que muitos gestores
persigam professores que deixam alunos retidos, mascarando o indice. O programa também
trouxe a possibilidade de aumento salarial por intermédio de prova de mérito que exclui os

professores que ndo estdo hd mais de trés anos na mesma unidade. Em 2015, é realizada a
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reorganizacao das escolas prevendo o fechamento de 92 e outras 754 passariam a ter ciclo Gnico.
Houve resisténcia por parte dos alunos que fizeram ocupac6es em centenas de escolas, fazendo
0 projeto ser adiado. No ano de 2016, a Secretaria Escolar Digital torna-se obrigatéria para
registros docentes aumentando o monitoramento e a burocracia realizada pelo professor,
mesmo em meio a falta de estrutura escolar para a acessibilidade. E criado o Programa de
Ensino Integral, ora em diante, PEI com recrutamento de professores, muitas vezes atraidos
pela possibilidade de um salario maior por conta do pagamento por dedicacdo exclusiva. Nelas,
aumenta o monitoramento e o controle do trabalho docente (Mesko; Silva; Piolli, 2016). A
politica de materiais didaticos e reformulada com a REM e estes passam a ser chamados de
“Curriculo em A¢a0” com a diminui¢do dos conteudos curriculares por conta da diminui¢ao da
carga horaria da BNCC (Cavalcanti; Carvalho, 2022).

Segundo Ball (2002) a interferéncia de agéncias globais nas reformas educacionais de
alguns paises torna o mercado, a capacidade de gestdo e a performatividade seus elementos
chave. A performatividade muda néo apenas a educacgéo, mas o professor, reforma o professor:
este faz célculos para se agregar valor, se reificando. Nesse contexto aumenta a importancia do
gestor que é a autoridade mais importante para tomar decisdes que produzam resultados. O
gestor deve fazer o professor se sentir responsavel e comprometido com o desempenho da
unidade. E um novo gerencialismo que traz uma nova forma de controle. Isso impacta no modo
de ensinar e na subjetividade do professor que tem reduzidas relacfes sociais saudaveis. Surgem
novas formas de inspecdo como avaliacdo, definicdo de metas e comparacdes gerando
ansiedade e medo no docente. Ha incerteza e instabilidade ao ser julgado por diversos agentes,
assim somos constantemente responsaveis e observados. Por fim, as relacfes sociais se
transformam em relacdes de julgamento onde cada um é valorizado pela sua produtividade.
Mesko, Silva e Piolli (2016) corroboram afirmando que a interferéncia de agéncias
internacionais promove mudancas no trabalho do professor, fazendo a escola se caracterizar

como uma empresa e o aluno ser formado conforme interesses do mercado.

1.2.3. A Reforma do Ensino Médio

As reformas educacionais sao tendéncia mundial desde a década de 1950, cada vez mais
internacionalizadas como se fossem a solucédo para os problemas da escola (Corti, 2019). Muito
se discutia uma reforma educacional, especificamente no ensino médio, antes da aprovacdo da
Lei 13.415.

O ensino médio e o0 ensino tecnico profissionalizante eram os curriculos mais discutidos
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na educacdo nacional, como observa Bueno (2021). O Decreto n° 2.208 (1997) separava 0
ensino médio e o ensino técnico e, alguns anos depois, 0 Decreto no 5.154 (2004) voltava a uni-
los, sendo efetivados com Diretrizes Curriculares em 2012 (Brasil, 2012).

Quatro anos antes da REM foi apresentado o PL 6.840 (Camara dos Deputados, 2013)
que propunha ensino integral, proibicdo do ensino noturno a menores de 18 anos, organizagao
curricular em quatro areas do conhecimento e um ultimo ano com opc¢édo de énfase em alguma
area do conhecimento que incluia o ensino técnico. Em 2016, diante de uma crise politica que
culminou com o impeachment da presidente Dilma Rousseff, assumiu seu vice-presidente,
Michel Temer.

No ano de sua posse e no seguinte, suas medidas mudam o ensino brasileiro. Em
pouquissimo tempo apds sua posse, 0 que elimina a possibilidade de ampla discussdo, emite a
MP-746/16, que em 2017 se transforma na Lei 13.415, reformando o ensino médio, além de
apresentar emenda constitucional, EC-95/2017, que congela gastos publicos, impactando 0s
gastos com a educagdo, como observa Corti (2019). A MP-746/16 aproveitava o texto da PL
6.840 com mudancas como os itinerarios formativos que performam em todo o ensino médio e
a carga horaria que institui o maximo de 1800 horas para a BNCC. Corti (2019) conclui que um
dos objetivos da medida provisoéria foi cortar gastos, o que fica muito evidente com a quantidade
permitida de horas do curso que podem ser cumpridas a distancia. No ano seguinte a Lei 13.415,
o0 governo federal materializa a REM com a Portaria n°® 1.432 (Brasil, 2018b) que estabelece os
referenciais para a elaboracdo dos itinerarios formativos, marca principal da reforma.

A Lei n® 13.415/2017 fez consideraveis alteracdes curriculares no ensino médio e
técnico por meio das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996), principalmente
nas diretrizes sobre a BNCC. Ela que anteriormente possuia 0 minimo de 3000 horas, passa a
ter o maximo de 1800 horas. Além da flexibilizacdo da carga horéaria da BNCC, ha também
flexibilizacdo da obrigatoriedade das disciplinas: a maioria deixa de ser. As demais horas, as

1200 da BNCC que foram retiradas, devem ser completadas pelos itinerarios formativos.

1.3. Itinerarios Formativos

A resolucdo n® 3 de 2008 (Brasil, 2008) que estabelece a implementacdo do Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, em seu terceiro artigo, introduz os conceitos de “itinerario

formativo” e “eixos”, centrais na REM que viria na proxima década:

Os cursos constantes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio
serdao organizados por eixos tecnolégicos definidores de um projeto pedagogico que
contemple as trajetorias dos itinerarios formativos e estabeleca exigéncias
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profissionais que direcionem a a¢do educativa das institui¢oes e dos sistemas de
ensino na oferta da Educagao Profissional Técnica. (Brasil, 2008, Art. 3°, grifos
N0Ss0s)

Desta forma, os cursos técnicos de nivel médio passam a ser organizados por itinerarios
formativos, a partir de um eixo tecnoldgico. Esta € a Unica ocorréncia do conceito de “itinerarios
formativos” neste documento. Passados quatro anos, a Resolugdo n° 6 (Brasil, 2012) utiliza a
expressao dezenove vezes, em alguns momentos como “itinerario profissional”, mostrando que
a ideia introduzida outrora ganha dimensdes, ainda ligada a formacéo profissional. Assim €
definido:

Entende-se por itinerario formativo o conjunto das etapas que compdem a organizacao
da oferta da Educagdo Profissional pela institui¢io de Educagao Profissional e
Tecnologica, no ambito de um determinado eixo tecnologico, possibilitando continuo
e articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais devidamente
certificadas por instituicoes educacionais legalizadas (Brasil, 2012, Art. 3°, § 3°).

A educacdo profissional traz a organizacdo dos itinerarios formativos e o agrupamento
por eixos. A sua adocdo tem fins organizacionais para a formacdo a partir de blocos de
aprendizagem adquiridos que possam se adequar ao que é exigido pelos cargos de trabalho.

Com a REM os conceitos utilizados na EPT passam a ser utilizados também em todo

ensino médio, redefinidos da seguinte forma:

cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construgao de solugdes de problemas especificos da sociedade (Brasil, 2018c, Art. 6°,

1)

Um “conjunto de unidades curriculares” para o aprofundamento dos conhecimentos a
escolha do estudante, assim a Lei n® 13.415 define “itinerarios formativos”. Sdo definidos cinco
itinerarios formativos: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias
da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacdo técnica e
profissional (Brasil, 2017). E possivel também que o itinerario una dois destes cinco segmentos.

A formacdo técnica passa a ser um itinerario formativo do ensino médio.
1.3.1. Conceito e Eixos Estruturantes

Perrenoud (1998) define itinerarios formativos como uma série de experiéncias de vida
que constroem a personalidade do individuo. A ideia que surge da preocupacdo com o fracasso
escolar, mais especificamente, com a preocupacdo com um ensino mais individualizado para

os alunos, que mesmo diferentes entre si, recebem a mesma formacdo. Uma pedagogia que
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ofereca 0 mesmo formato para todos os alunos ignora as diferencas entre suas personalidades e
experiéncias de vida, mantendo as desigualdades sociais.

A REM justificou-se por dois pontos, segundo Ferreti (2018): a baixa qualidade do
ensino brasileiro e o desinteresse dos alunos demonstrado pela evaséo e reprovagdo. O primeiro
ponto parece ser justificado pelo segundo, entéo, para tornar o ensino mais atrativo para o aluno,
a REM flexibilizou o curriculo, principalmente com a introducéo dos itinerérios formativos.
Para Ferretti e Krawczyk (2017) uma flexibilizacdo maior, trazendo uma aparente maior
liberdade para o jovem escolher sua formacdo, acabam se dissipando diante da realidade
territorial onde o aluno ira escolher de acordo com o que o Estado e a escola ofertarem como
itinerario. Além disso, a influéncia de interesses empresariais podera influenciar o itinerario
oferecido. O ensino técnico passa a nao ter mais o acompanhamento de uma formacéo
propedéutica paralela: a flexibilizacdo pode significar apenas reducdo da carga horaria da
BNCC. Para os autores, a flexibilizacdo faz parte de um contexto global onde, ndo apenas a
educacao é alvo, mas também os direitos trabalhistas, como um outro exemplo. Neste contexto,
a palavra “flexibilizacdo” ¢ oferecida como liberdade, autonomia, espago para criatividade, mas
pode na verdade ser desregulamentacdo, precarizacdo e falta de protecdo contra ambicdes
empresariais trazendo excluséo e o aumento das desigualdades sociais.

Segundo o texto da BNCC (Brasil, 2018a), os itinerarios formativos do ensino médio
devem garantir a assimilacdo de procedimentos cognitivos, utilizando metodologias que
favorecam o protagonismo juvenil, organizando-se a partir dos eixos estruturantes sugeridos:
investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo. Os itinerarios formativos devem perpassar pelos eixos estruturantes,

conforme figura 2.

Figura 2: Os quatro eixos estruturantes e 0s cinco itinerarios formativos do NEM.
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Na figura é possivel visualizar os quatro eixos estruturantes e os cinco itinerarios
formativos fazendo seus percursos passando pelos eixos, o que significa que cada itineréario
deve ter seu curriculo estruturado baseado em cada momento por pelo menos um eixo e no
conjunto, ao fim do percurso, ter passado pelos quatro eixos.

Conforme escrito anteriormente, 0s eixos estruturantes sdo baseados nos eixos

tecnoldgicos da EPT, exemplificados na figura 3.

Figura 3: Eixos tecnolégicos em duas areas profissionais
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Fonte: criacdo prdpria com base no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos de Nivel Médio (Brasil, 2014).

Na figura 3 estdo colocados 0s exemplos nos eixos tecnoldgicos: de controle e processos
industriais e 0 de gestdo e negocios. No ensino técnico, as areas profissionais perpassam por
um Unico eixo tecnoldgico, portanto, as areas de mecanica, eletrdnica, eletrotécnica e
mecatrénica estruturam seu curriculo a partir do eixo de controle e processos industriais, assim
como as areas de administracdo, logistica e contabilidade estruturam seus curriculos a partir do
eixo de gestdo e negdcios. No caso do itinerario formativo técnico do NEM, o curso técnico
deve passar tanto pelos quatro eixos estruturantes do ensino médio como pelo eixo enquadrado

pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio.

1.3.2. A abordagem federal e do Estado de S&o Paulo

Um itinerario formativo, ao ser criado por um sistema de ensino, precisa responder as

seguintes questoes:
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1- Garante a assimilagcéo do processo cognitivo?

2- As metodologias favorecem o protagonismo do aluno?

3- Pertence a qual dos cinco itinerarios previstos?

4- Desenvolve qual(is) competéncia(s) e habilidade(s) previstas na BNCC?
5- Pertence a qual(is) eixo(s) estruturante(s)?

Desta forma, o Governo Federal, por intermédio do MEC, institui normas que podem
ser interpretadas de diversas formas, gerando multiplas possibilidades de estruturar os
itinerarios formativos dentro de um sistema de ensino. Dentre essas multiplas possibilidades
curriculares para o ensino medio, o Governo do Estado de Sdo Paulo adotou modelos bastante
diferentes nas instituicdes que estdo sob sua responsabilidade: a SEDUC-SP e o CEETEPS.

O Estado de Séo Paulo foi a vanguarda da implementacdo da Lei n® 13.415/17. Antes
mesmo da lei ser aprovada, a SEDUC-SP ja comprometia 450 horas da sua carga horaria
curricular com o Programa Inova, fruto de parceria com o Instituto Ayrton Senna (Goulart e
Cassio, 2019). Neste programa, foram criadas trés disciplinas: Tecnologia, Projeto de Vida e
Eletivas, presentes ndo somente no ensino médio, mas também no ensino fundamental, a partir
do sexto ano. Em 2021, a SEDUC-SP implementou seu NEM com onze opgdes de itinerarios
formativos: os cinco previstos na lei e outros seis que misturavam dois itinerarios, como
“matematica e ciéncias humanas”. O quinto itinerario teve as suas disciplinas, de ensino técnico,
ministradas por professores da CEETEPS, que se deslocavam até as unidades escolares da
SEDUC-SP para ministrar seus componentes dentro do horario de aula dos estudantes,
alternado com as disciplinas da BNCC, ministradas pelos professores da unidade.
Anteriormente, ja houve iniciativa de um curso unir as duas instituicbes no projeto Vence,
possivel em 2012 com as alteracGes legais federais e estaduais que possibilitavam o ensino
médio integrado ao ensino técnico (Brasil, 2012; Sdo Paulo, 2012). O projeto criou um curso
com 0 mesmo nome que integra ensino médio e ensino técnico, tendo seus alunos selecionados
por meio de exame de entrada, o “vestibulinho”, assim como o ensino médio integrado ja
existente nas ETECs. A diferenca é que cursavam o ensino médio em um periodo na escola da
SEDUC-SP e, em outro periodo, se deslocavam até uma escola técnica da CEETEPS para 0s
componentes do curso técnico. A experiéncia foi anterior a REM, a parte técnica era
considerada um curso integrado ao ensino médio, ndo um itinerario formativo. Para Reis e
Alencar (2022), o programa Vence foi o laboratorio de experiéncias que possibilitou a criagdo
posterior do Novotec. Este foi 0 nome dado inicialmente ao ensino médio integrado ao ensino
técnico no CEETEPS apds a REM, com o aluno estudando em meio periodo em um unico local.

Embora 0 NEM tenha sido introduzido na SEDUC-SP em 2021 para os alunos
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ingressantes, os itinerarios ndo se apresentavam no primeiro ano, salvo no itinerario técnico.
Neste ano os alunos possuem apenas as disciplinas da BNCC, fazendo a escolha do itinerario
durante o periodo. Em 2022, os alunos que ingressaram no primeiro ano possuiam dez aulas
dos itinerarios formativos, quantidade que € dobrada no terceiro ano. Os itinerarios formativos,
na implementacdo do NEM na SEDUC-SP séo, desta forma, compostos pelas disciplinas do
programa Inova, e por disciplinas de aprofundamento no segundo e terceiro ano (S&o Paulo,
2021). O itinerario formativo técnico passa a ser ofertado por outras instituic@es e, no final de
2023, a SEDUC-SP contrata professores de disciplinas técnicas para ela mesma também ter
professores para esse itinerério. Os itinerarios formativos técnicos aparecem apenas a partir do
segundo ano e podem ter suas aulas realizadas fora da escola estadual quando em parceria com
0 SENAI (S&o Paulo, 2023a). Em 2024, mesmo em meio as discussfes sobre mudancas na
REM promovidas pelo governo federal, a SEDUC-SP muda a forma como oferta seu NEM. A
rede passa a oferecer apenas trés opcOes de itinerarios no seu ensino médio: linguagens e
ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza e ensino técnico. Sdo extintos 0s
componentes criados para seus itinerarios formativos de aprofundamento e colocados novos no
lugar, divididas em dois tipos: os itinerarios formativos globais e os itinerarios formativos de
aprofundamento (Sao Paulo, 2023b).

Anteriormente ao processo de implementacdo do NEM na SEDUC-SP, no Estado de
Sao Paulo, a CEETEPS ja executava o seu formato. Em 2019, langa seus projetos piloto em trés
ETECs (Jovanelli et al. 2021b). O Novotec, como foi chamado, reduziu as 3000 horas da BNCC
para 1800, continuou com o ensino técnico como era realizado nos seus cursos integrados e este
passa a ser considerado o itinerario formativo técnico. Em 2020, troca em muitas escolas o0s
seus cursos integrados por Novotecs e realiza o projeto piloto de implementacdo dos demais
itinerarios. Em 2021, o antigo ensino médio regular é substituido em massa pelos novos

modelos.

1.4. Educacéo Profissional e Tecnoldgica

A educacéo voltada diretamente para a formagéo do trabalhador para um determinado
oficio por meio das tecnologias disponiveis é denominada EPT e pode estar enquadrada em
diversos niveis do ensino escolar, principalmente no nivel médio e superior. Este trabalho
analisa a EPT de nivel médio.

Segundo Bryan (2008), a EPT no Brasil possui suas raizes no surgimento das ferrovias

que trazem a necessidade de escolas de formacao profissionalizante. As ferrovias, por sua vez,
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surgem na era imperial no Brasil, por conta da preocupagdo com custos logisticos da producao
de café: a primeira foi inaugurada em 1867, no Estado de S&o Paulo, ligando Jundiai a Santos,
onde estava localizado um dos portos mais importantes do pais (Campos, 2012). Espelhando-
se na S&o Paulo Railway Company, que construiu esta ferrovia, outras companhias vieram, com
elas a necessidade e a construcdo de oficinas para os trens. Com isso surge a necessidade de
mdo de obra qualificada para o manuseio com a tecnologia ferroviaria (Fonseca, 1986).
Paralelamente, em 1973, em Sédo Paulo, surge a Sociedade Propagadora de Instrucdo Popular,
que em 1883 torna-se o Liceu de Artes e Oficios, que promove cursos profissionalizantes. Em
1909, o presidente Nilo Pecanha, por meio de decreto, institui a criagdo de Escolas de
Aprendizes e Artifices com a seguinte justificativa: “[...] ndo s6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intellectual, como fazei-os
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime” (Brasil, 1909, introducdo).

Assim, o Brasil tem suas primeiras iniciativas de cursos formais de ensino
profissionalizantes em uma economia agraria que transitava para a economia industrial, no
periodo de fim definitivo da escraviddo formal, que foi substituida por méo de obra estrangeira
europeia. Os primeiros cursos profissionalizantes eram voltados para esses imigrantes e filhos,
que recebiam bolsa de estudos e encaminhamento para uma profissao, diferentemente aos filhos
das elites, a quem eram reservadas as profissdes universitarias. Os recém libertos da escravidao
e filhos que nao foram enquadrados em nenhuma das situacdes ficaram marginalizados. Na era
Vargas, 0s numeros de escolas se multiplicaram consideravelmente, passando de 133 para 1368
no periodo de 1933 a 1945 (Aranha, 1989). Neste periodo, a Reforma Capanema cria 0 SENAI.

1.4.1. Educacao Profissional e Tecnoldgica no recente contexto nacional

Apds o estabelecimento das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), foi
0 Decreto n° 2.208 (Brasil, 1997) que separou o ensino médio do ensino técnico
profissionalizante. O ensino técnico ndo pode ser oferecido de forma integrada como
anteriormente e deve ter sua organizagdo curricular independente do ensino médio. Um
estudante de ensino médio pode estudar concomitantemente ao ensino técnico a partir do
segundo ano em instituicbes sem qualquer vinculo. O ensino técnico também pode ser
subsequente, ou seja, cursado apds o término do ensino médio. O Decreto n° 5.154 (Brasil,
2004) retorna a situagdo anterior, permitindo, além das formas concomitante e subsequente de

formagéo técnica de nivel médio, a forma integrada. A forma concomitante pode ser oferecida
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pela mesma instituicdo, ou por instituices diferentes, sendo uma para o0 ensino médio e outra
para o ensino técnico. A Lei n® 13.415 (Brasil, 2017) vai além na integragdo e transforma o
ensino médio em um dos seus itinerarios formativos. A educacdo profissional técnica €
organizada segundo o CNTC (Brasil, 2014), que subsidia 227 cursos organizados em 13 eixos
tecnoldgicos. O documento esta associado a Classificagdo Brasileira de Ocupagdes, ora em
diante, CBO (Brasil, 2002), que organiza as diferentes profissdes em territorio nacional.

A separacdo por eixos tecnologicos tem inicio com o Decreto n® 5.773/2006, que
organiza o0 ensino superior e tecnologico, possibilitando a criacdo do Catadlogo Nacional de
Cursos Superiores de Tecnologia. Foi esse documento que mudou a organizagao por areas
profissionais para eixos tecnoldgicos, criando uma matriz de interdependéncia entre aquelas,
promovendo flexibilidade ao promover encontros interdisciplinares entre carreiras e disciplinas
comuns para permitir uma reorganizacdo profissional ou mudanca de atuacdo quando
necessario (Machado, 2010). Para Machado (2010), a ideia de eixos tecnoldgicos substitui um
paradigma de formacéo profissional, representado pelo CBO, onde cada area profissional ndo
penetra na esfera de outra, tentando impulsionar politicas de desenvolvimento profissional
formando o profissional de forma mais generalista, mesmo sendo tecnicamente um especialista.
Isso traz a possibilidade da formac&o de nucleos politécnicos comuns onde o conhecimento se
torna mais amplo, o profissional pode ter uma formagdo mais universal, ndo apenas sabendo
atuar em situa¢des muito especificas. Assim, 0s eixos tecnoldgicos que organizam a EPT podem

ser definidos da seguinte forma:

[...] eixo tecnolbgico pode ser também traduzido por uma linha imaginaria tendo a sua
volta tecnologias que por ela sdo atraidas. Isso significa certa unidade e convergéncia
dessas tecnologias, que devem ter poder de mitua aproximacao, de dar uma direcéo
ao movimento dessa linha imaginaria (Machado, 2010, p. 96-7).

1.4.2. Educacao Profissional e 0 Ensino Médio na Secretaria da Educacéo do Estado de
Séo Paulo

A SEDUC-SP é a instituicao responsavel pela oferta de ensino médio publico no Estado
de Sdo Paulo. O Estado possui uma populacdo maior que paises como Canada e Ucrania,
possuindo quase 45 milhdes de habitantes distribuidos em 645 municipios, contando com
248.000 km? de extenséo territorial, dentre esses, 9.164.216 matriculados no ensino basico em
2020 (Séao Paulo, 2020). Na distribuicdo das matriculas do ensino basico de 2020, a maior parte
estd na rede municipal, com 3.799.149, seguida pela rede estadual, quase se igualando, com
3.323.975, seguida em terceiro lugar pela rede particular com pouco mais de dois milhdes de

matriculas. Contando apenas com as matriculas no ensino medio, a rede estadual supera todas
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as demais matriculas com 1.299.754 seguido por 249.889 da rede particular e 24.446 da rede
municipal (Sdo Paulo, 2020). E importante lembrar que a expressio “rede municipal”
compreende 645 sistemas independentes de ensino e a rede particular é composta por diversos
sistemas independentes, sendo a rede estadual a Unica das trés que possui Unica administracao
central. E a maior rede do Brasil, contando com mais de 5,3 mil escolas, atendendo cerca de
3,5 milhdes de alunos (Sao Paulo, 2024). Tradicionalmente, trabalha com o ensino médio e o
ensino fundamental 1l, que engloba do sexto ao nono ano do ensino fundamental, nédo
interferindo na oferta de ensino técnico nas Ultimas décadas. Como colocado anteriormente, a
partir da resolucdo n° 6 (Brasil, 2012), passa a fazer parceria com o CEETEPS para ter cursos
integrados por intermédio do programa Vence. Com a REM recebe nas suas unidades
professores das areas técnicas do CEETEPS, posteriormente faz novas parcerias, como com 0
SENAI, e a partir de 2024 inclui a contratacdo de professores da area técnica pela prépria
SEDUC-SP para ministrar componentes técnicos (Sdo Paulo, 2023a). O foco da SEDUC-SP é
0 ensino medio, mas passou nos ultimos anos a oferecer a formacao técnica, ao contrario da

CEETEPS cujo foco é a formacéo técnica, porém também oferece a formacéo de nivel médio.

1.4.3. Educagdo Profissional e o Ensino Médio no Centro Estadual de Educacéo
Tecnoldgica Paula Souza

O CEETEPS é uma autarquia pertencente a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo do Governo do Estado de Séo Paulo, principal responsavel pelo oferecimento do
ensino técnico profissionalizante do Estado, com 228 ETECs além das classes descentralizadas
e as FATECs, possuindo mais de 316 mil alunos em 2024. A instituicdo quando criada, em
1969, pretendia promover a formacdo tecnoldgica, criando em 1973 a primeira FATEC. Na
década de 1980, integra as escolas técnicas existentes no Estado, além de criar outras. Apos a
Lei n® 9.394 que separa ensino técnico e ensino médio, a instituicdo cria seu Laboratdrio de
Curriculo e passa a oferecer, além do ensino técnico modular concomitante ou subsequente, o
ensino médio regular. Ap6s a Resolugdo n° 6 (Brasil, 2012), a institui¢do volta a oferecer o
ensino médio integrado ao curso técnico com o nome de ETIM, curso em periodo integral para
dar conta da BNCC e dos componentes do curso tecnico. Com isso, muitas turmas de ensino
médio regular passam a ser substituidas por este novo curso integrado. Com a REM, como ja
colocado, foi criado o Novotec que transforma o ensino técnico em um itinerario formativo. Os
ETIMs passam a ser substituidos pelos Novotecs, assim como as turmas de ensino médio

regular que ainda restaram na instituicdo, passando a ser substituidas pelo ensino médio com
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itinerarios formativos de aprofundamento em uma area da BNCC. A instituicdo também muda
0 nome do Novotec para M-Tec, além de oferecer outros formatos de cursos técnicos de nivel

médio. No quadro 2 sdo colocadas as modalidades de cursos do CEETEPS com sua descricéo

e periodo dos cursos.

Quadro 2: Modalidades de Cursos do CEETEPS

Nome do Curso

Descricéo

Periodo

Online, Semipresencial
ou Presencial (modular)

subsequente para os que ja concluiram. Pode ser
realizada  presencialmente,  integralmente  ou
parcialmente, online com acompanhamento de um
tutor (online) ou online por meio de material (aberta).
Os exames semestrais sdo todos presenciais.

M-Tec Ensino médio com itinerario formativo de ensino | Meio periodo diurno.
técnico.

M-Tec-PI Ensino médio com um itinerario formativo de ensino | Integral diurno.
técnico e outro de aprofundamento na BNCC.

M-Tec-N Ensino médio com itinerario formativo de ensino | Meio periodo noturno
técnico. Parte das aulas a distancia. (parte da grade a

distancia).

AMS Ensino médio com itinerario formativo de ensino | Meio periodo diurno.
técnico com articulagdo com a FATEC para que o
aluno saia do ensino médio e continue seu percurso
formativo em nivel superior.

Cursos Técnicos — | Ensino técnico concomitante para alunos que cursam | Meio periodo diurno ou

Modalidade  Aberta, | segundo ou terceiro ano do ensino médio, ou | noturno (presencial).

profissional, por ter um percurso menor, insuficiente
para a diplomacéo técnica.

Ensino Médio Ensino médio com itinerario formativo em uma das | Meio periodo diurno.
opgdes: linguagens e suas tecnologias, matematica e
suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas.

M-Q-Tec Ensino médio com itinerario formativo de qualificacdo | Meio periodo diurno.

Especializagio Técnica

Curso para concluintes do ensino técnico se

especializarem na area de formacéo.

Nao informado.

Fonte: producéo prdpria com base nas informagdes contidas no site da CEETEPS (Centro Paula Souza,

2024).

No quadro é possivel perceber a diversidade de cursos oferecidos pelo CEETEPS. Os
cursos gue integram ensino médio e técnico sdo chamados de M-Tec, nas modalidades de meio
periodo, inclusive o M-Tec-N que é noturno, o M-Tec-PI que € integral, o curso de qualificacdo
M-Q-Tec, além da modalidade AMS que permite a continuidade dos estudos na area em nivel
superior. Nos cursos técnicos concomitantes e subsequentes, além da modalidade presencial,
hd possibilidade de ser ministrado parcialmente ou totalmente online. Ha também a
especializacdo técnica para quem deseja continuar os estudos na area apds a concluséo do curso

técnico. Fora do campo técnico, a instituicdo tambem oferece o ensino medio com outros



48

itinerarios nao técnicos. Os cursos M-Tecs, AMS e o ensino médio sdo 0s mais recentes, frutos
da REM.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA E CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se a metodologia cientifica utilizada neste trabalho para o
tratamento adequado do objeto de estudo. Primeiramente, as considerac6es sobre a metodologia
apresentando: a abordagem, objetivo principal e secundéarios do trabalho, justificativa, esséncia,
concepcao, natureza, estratégia, procedimento metodoldgico e método de coleta de dados; sobre
a opcao de campo da educacdo profissional para a selecdo da amostra de pesquisa; sobre a
analise documental as orientacdes legais analisadas na esfera nacional e local das instituicdes
selecionadas e no questionario o seu formato e publico selecionado; sobre a comparagao entre
as duas instituicdes, as ferramentas metodoldgicas aplicadas com base no cubo de Bray e

Thomas, modelos, ideologias, orientacéo e prop6sitos na comparacao entre curriculos.

2.1. Considerac0es sobre a Metodologia Utilizada

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Gestdo e
Desenvolvimento da Educacdo Profissional. O perfil da investigacdo é derivado de outros
estudos realizados na linha de ‘Politicas, Gestdo e Avaliagdo’, no ambito do projeto
‘Concepgoes ¢ Politicas da Educagdo Profissional’ da Unidade de Pos-Graduagdo, Extenséao e
Pesquisa do CEETEPS, desenvolvido em regime de colaboragdo pelo grupo cadastrado no
diretorio CNPq ‘Gestdo, Administragdo e Cultura da Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
GEACEP’.

Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), uma pesquisa pode ser definida pela reunido
de processos sistematicos, criticos e empiricos no estudo de um fendmeno. Para alcancar 0s
objetivos tracados, que possuem esséncia exploratéria, e responder de forma satisfatdria ao
problema levantado por este presente trabalho, sera utilizada a abordagem qualitativa, a qual,
para compreender um fendmeno humano ou social, investiga por meio do método cientifico
indutivo, observando o fendmeno, descobrindo e generalizando os resultados das descobertas
(Creswell, 2010, Sampieri; Collado; Lucio, 2013). Dentro do cariz qualitativo, a concepcéao
construtivista social permite ao trabalho buscar compreender o mundo vivido por meio da
construcdo de significados, extraindo sentido das interacbes entre as pessoas e as normas
historicas e sociais nas quais se encontram (Creswell, 2010). Quanto a natureza, € uma pesquisa
aplicada visando verificar praticas realizadas em um momento de transi¢do e implementacéo,
gerando anélises que podem auxiliar nas agbes continuas de adequagdes.

A estratégia adotada € o estudo de caso em que é explorado profundamente um processo
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de mudanca historico/politico. O procedimento metodoldgico sera por meio da analise
documental com anélise das publicagcbes governamentais que proporcionaram as mudancas,
complementando com um questionario, coletando as impressdes dos docentes atuantes na
mudanca (Creswell, 2010). Essas analises serdo estudadas a partir da literatura explorada na
fundamentacdo teorica. Para tal procedimento, o método de coleta de dados se dara pela
observacdo dos conteudos dos documentos e literatura, além de questionério para docentes das
redes de ensino selecionadas como campo de pesquisa.

Desta forma, o processo desta pesquisa se inicia com o levantamento da literatura
existente, possibilitando formular o problema em questdo. A partir deste ponto é possivel uma
imersdo inicial a partir da analise dos documentos presentes na implementacdo de um novo
formato de ensino médio. A concepcdo de desenho deste estudo pdde ser elaborada com base
no estudo de caso, assim como também foi possivel a definicdo da amostra necessaria para o
estudo. O desenho liga elementos importantes para compreensdo do fenémeno, a nova base
regulamentadora de ensino por meio de suas diretrizes nacionais, a forma como os dois sistemas
de ensino organizaram seus formatos a serem aplicados a partir de inimeras possibilidades
geradas e a impressdo dos docentes, parte importante na fase de aplicacéo, pois sdo responsaveis
pela conexdo do curriculo com a formacdo do aluno. A partir da coleta dos dados, é possivel
analisar detalhes dos documentos e contetdo dos questionarios, interpreta-los a luz da literatura
apresentada ndo apenas sobre a implementacdo do novo ensino, mas sobre o contetdo presente,
a saber, curriculos e politicas pablicas. A partir da analise € possivel interpreta-los, buscando

significados e propondo resultados da pesquisa (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

2.2. Selec@o da Amostra de Pesquisa

A amostragem na abordagem qualitativa, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013),
seleciona um grupo de acontecimentos e pessoas, como € 0 caso desta pesquisa, para fim de
coleta de dados, sem ser representativo do universo ou da populagdo, como ocorre na pesquisa
quantitativa. Como amostragem, este trabalho busca informagdes de documentos oficiais e
percepcdes de docentes envolvidos no fenémeno.

Para efetuar o estudo de caso, é necessario um campo representativo. A op¢éo de campo
do trabalho s&o dois importantes sistemas de ensino de S&o Paulo, o estado mais populoso da
Federacéo, segundo dados do Censo 2022 compilados pelo IBGE, a SEDUC-SP e 0 CEETEPS.
Conforme dados mostrados anteriormente, a SEDUC-SP é a maior rede de ensino médio do

Estado, enquanto o CEETEPS ocupa a segunda posicdo. No @mbito do ensino técnico, 0
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CEETEPS é a maior rede do Estado. A escolha do campo de pesquisa assim se justifica, tanto
por ser um objeto de estudo em si mesmo, sendo o local de analise do objetivo de trabalho, mas
tambeém, devido as suas dimensdes, trazer anélises validas sobre a REM em nivel nacional.
Dentro destes dois campos, o foco da pesquisa é o itinerario formativo técnico criado pela REM,
porém, os demais itinerarios formativos também foram analisados, quando necessario, tendo
em vista que dentro das instituicdes os itinerarios interagem, principalmente por terem a BNCC

permeando-os.
2.3. Analise Documental e Questionario

Toda educacdo formal possui um formato e este, dentro de um Estado de direito,
depende das discussdes e efetivacdo de documentos que possibilitam e legalizam acdes que
formam algum tipo de escola. O fendmeno analisado nesta pesquisa originou-se com a
promulgacdo da lei n° 13.415, tornando-se assim, um documento central de analise. A partir
deste documento, decretos e portarias foram emitidos pelo MEC para tornar claros detalhes
essenciais nos programas de ensino médio, ensino técnico e dos que unem ambos, fazendo-se
necessaria sua andlise. Dentro das redes SEDUC-SP e CEETEPS foram analisadas as
resolugdes e outros documentos orientativos que criaram o formato curricular préprio a partir
da adequacdo as diretrizes nacionais. Na figura 4 estdo descritos os documentos analisados nesta

dissertacdo, dispostos na ordem de influéncia que um exerce sobre o outro.

Figura 4: Documentos curriculares analisados neste trabalho

/ . \

——



Fonte: criacdo propria
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Na figura, a primeira forma retangular destaca o documento curricular primordial desta

dissertagdo que influenciou a escrita dos demais, a Lei n° 13.415/17. A partir desta, foram
escritas a BNCC, a Resolugdo CNE/CP 01/21 e a Deliberagdo CEE-SP 207/22. As orientacOes
desses documentos foram seguidas na SEDUC-SP, gerando o Curriculo Paulista e as
Resolucdes SEDUC 97/21, 51/23 e 52/23 e no CEETEPS, gerando novos planos de curso
desenvolvidos pelo GFAC. O tema de cada documento e seu alcance estédo no quadro 3.

Quadro 3: Tema e alcance dos documentos analisados neste trabalho

Nome do documento Tema Alcance

Lei n®13.415/17 Altera a LDB no ensino médio, ficando conhecida como | Nacional.
a REM.

BNCC Descreve a nova base comum curricular a partir da REM. | Nacional.

Resolugdo CNE/CP 01/21 | Descreve as diretrizes para a EPT com a REM. Nacional.

Deliberagéo CEE-SP | Descreve as diretrizes para a EPT no Estado coma REM | Estado de Séo

207/22 e a Deliberagdo CNE/CP 01/21. Paulo.

Curriculo Paulista Descreve as orientagdes curriculares paraa SEDUC-SP. | Estado de  Séo

Paulo.

Resolugdo SEDUC 97/21 DispBe as matrizes e outras orientagdes curriculares para | Estado de  Séo
a SEDUC-SP. Paulo.

Resolugdo SEDUC 51/23 DispBe novas matrizes curriculares e outras orientacBes | Estado de  Séo
para o ensino médio com itinerério formativo técnico na | Paulo.
SEDUC-SP.

Resolugdo SEDUC 52/23 Dispbe novas matrizes e outras orientacGes curriculares | Estado de  Séo
para os itinerarios ndo técnicos na SEDUC-SP. Paulo.

Planos de Curso — | Dispde das matrizes e outras orientagdes curriculares para | Estado de  S&o

GFAC/CEETPS os cursos do CEETEPS. Paulo.

Lei n® 14.945/24 Altera mudancas promovidas pela REM. Nacional

Fonte: criacdo propria

No quadro séo descritos os alcances dos documentos: nacionais para a lei n® 13.415/17,

a BNCC e a Resolugdo CNE/CP 01/21, estaduais para as demais. S&o descritos também os
conteddos da lei n° 13.415/17, a BNCC da base curricular, a Resolugdo CNE/CP 01/21 das

diretrizes para o ensino técnico, assim como a Deliberacdo CEE-SP 207/22. Os demais
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documentos séo orientacOes curriculares para os sistemas de ensino abordados neste trabalho:
na SEDUC-SP, o Curriculo Paulista que dispde das orienta¢fes curriculares, a Resolugdo
SEDUC 97/21 que traz as matrizes apds a REM, as Resolugdes SEDUC 51/23 e 52/23 que
trazem alteracdes curriculares em relacdo ao documento anterior, um para o ensino técnico de
ensino médio e o outro para as demais modalidades de ensino médio, no CEETEPS os planos
de curso que trazem as orientagdes curriculares para seus cursos.

A analise documental verificara os principais documentos que efetivaram a mudanca no
ensino medio. Primeiramente, os documentos federais criados pela REM que mudaram as
diretrizes nacionais da educacdo de nivel médio, como a LDB e Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, ora em diante, DCNEM. Em uma segunda esfera, 0s
documentos norteadores da educacdo no Estado de Séo Paulo, conduzidos principalmente pela
SEDUC-SP. Por ultimo, foram analisados os documentos norteadores das duas instituicdes,
desde suas ordens legais até os materiais orientadores para planejamento e execucao das aulas
dos docentes. A andlise documental, segundo Gil (2008), principalmente na pesquisa qualitativa
das ciéncias humanas e sociais, € essencial, pois fornece pistas importantes para a aproximacao
do fenbmeno, encorpando rigor, profundidade e riqueza dos detalhes, sendo importante para
outros passos de pesquisa, COmo a entrevista.

O questionario tem como objetivo coletar as impressdes pessoais dos docentes durante
a implementagcdo do NEM nas duas redes de ensino. As questdes foram elaboradas a partir de
dimensGes do processo de mudanca e caracteristicas das escolas durante a implementacéo.
Buscam compreender primeiramente a caracterizacdo do docente envolvido na pesquisa, em
seguida as caracteristicas da mudanca de ensino com a REM, a estrutura fisica para a
implementacdo das mudancas e o valor atribuido pelo docente as mudancas em relacdo ao
ensino anterior a reforma. Tém suas perguntas aprovadas pela Comissdo de Etica conforme
anexo A e mantém sigilo quanto aos dados pessoais de cada participante. Todos os docentes
que participaram da pesquisa lecionam no ensino médio com itinerario formativo técnico das
duas instituicbes selecionadas, na BNCC e/ou base técnica. Participaram da pesquisa 44
professores que responderam as questdes objetivas obrigatdrias e alguns destes responderam as
ultimas perguntas que sdo abertas e ndo obrigatdrias e buscam achados para a analise, pois
podem ser comentadas pelos que se sentiram a vontade para tanto. O questionario possui 14
perguntas objetivas obrigatorias e 3 perguntas abertas ndo obrigatodrias.

Para a elaboracdo do questionario, foram desenvolvidos no quadro 4 campos e

tipificacdes para o desenvolvimento das questdes.
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Quadro 4: Tipificacdo dos campos de perguntas para elaboracdo do questionario

Campo da pergunta Tipo da Questdo
pergunta
Caracterizagdo Género Sua identificacdo quanto ao género?
Idade Qual sua faixa etéria?
Tempo Ha quanto tempo trabalha como professor(a) do ensino médio e/ou
profissional técnico?
Area de atuacdo | Qual é a sua rea de atuagio?
Instituicdo em Em qual institui¢do publica do Estado de S&o Paulo atua?
que atua
Dimens@es Processo de Foram claras as instru¢6es sobre como seriam as mudangas na matriz
mudanca curricular do novo ensino médio antes e durante sua implementacéo?
Houve formacdo para os professores atuarem no novo ensino médio?
Foi dificil a adaptacdo as disciplinas novas do novo ensino médio?
Caracteristicas A estrutura da escola estava preparada para a mudanca?
da escola As orientagBes internas por parte da gestdo escolar sobre as
mudancas com o novo ensino médio foram suficientes e claras?
Houve assisténcia para as ddvidas e problemas durante a
implementacdo do novo ensino médio?
Valoragéo Valor atribuido | Vocé acha que havia necessidade de uma reforma no ensino
ao novo modelo | brasileiro (ndo necessariamente a que foi feita) em 2017?
O novo ensino médio traz vantagens para a formagdo do aluno na
escola publica?
Qual dos dois modelos é melhor?
Quais vantagens e desvantagens vocé considera para 0 novo modelo?
Publico Geral Ha algo sobre o assunto que gostaria de acrescentar?
Ha alguma(s) questdo(des) que gostaria de comentar?

Fonte: autoria propria

O quadro mostra a preocupacao por tras das perguntas. Primeiramente, sdo pensados 0s
campos envolvidos: a caracterizacdo do publico entrevistado, as dimensdes da implementacao,
os valores pessoais atribuidos ao processo e, por ultimo, perguntas gerais para abrir espaco para
outras observacbes. Dentro de cada um destes, ha tipificacbes das informagGes buscadas e
destas sdo elaboradas as perguntas de simples interpretacdo, sem ambiguidades ou outros
sofismas que poderiam induzir o resultado para outro lado que ndo fosse 0 espontaneo. As
perguntas foram disponibilizadas em um formulario online por intermédio do aplicativo Google
Forms da corporacdo Google. Na primeira pagina do formuléario aparece o Termo de
Consentimento Livre, disponibilizado na integra no apéndice C, e a primeira pergunta, se a
pessoa concorda em participar ou se ndo tem interesse em participar. Ap0s essa primeira pagina,
as demais questOes e as possibilidades de respostas, aparecem para o respondente, conforme

disponibilizado integralmente no apéndice B.

2.4. Educacado Comparada
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Apesar de ser sistematizada como uma disciplina da educacdo recentemente, seus
primordios estdo no século XIX com iniciativas de copiar modelos educacionais existentes em
outros lugares (Bray et al., 2015). Diante de discussdes sobre reformas educacionais, a
educacdo comparada traz elementos metodoldgicos importantes para discussdes com base
cientifica em politicas educacionais.

O cubo apresentado na figura 5 proposto por Bray e Thomas (1995) sugere que a
metodologia de comparacao na educacao deve ter atencdo para o fato de que a educacao possui
diversos campos. H& comparacdes por conta de grupos demogréficos, outras por localizacéo
geogréfica e por aspectos da educagdo. A intencdo ndo € criar uma ciéncia exata, em que todas
as comparagfes devem se encontrar em um microcubo que faz parte do cubo, mesmo pelas
dificuldades de uma pesquisa sair de uma face para as outras, mas fazer o pesquisador da
educacdo comparada perceber os limites de seus pontos de vista e a influéncia de outros

aspectos que poderiam influenciar resultados (Bray; Adamson; Mason, 2015).

Figura 5: Cubo de Bray e Thomas
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Fonte: Bray e Thomas (1995, pg. 475)

Na figura tridimensional, a primeira camada, na ilustragdo aparecendo como a altura do
cubo, diz respeito aos niveis geograficos e/ou locacionais. No primeiro nivel estdo as regides
do mundo/continentes, seguido pelos niveis: paises, Estados/provincias, distritos, escolas, salas
de aula e por fim o sétimo nivel, os individuos. O nivelamento nesta camada ocorre de um

espaco maior até o menor, sendo este Ultimo o individuo. A segunda camada, na ilustracdo
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aparecendo como a largura do cubo, hd camadas de acordo com os grupos demograficos ndo
locacionais, ou seja, grupos que nédo se dividem pelo espago, mas pelo tipo de populacdo. Nele
estdo grupos étnicos, etarios, religiosos, de género, outros grupos e a populacao total. A camada
que figura como profundidade do cubo diz respeito aos aspectos da educacao e sociedade, sendo
eles: curriculos, métodos de ensino, financas educacionais, estruturas administrativas,
mudangas politicas, mercado de trabalho e outros aspectos. Um microcubo extraido pode
permitir uma comparacdo com trés aspectos. Assim, poderiamos extrair um microcubo deste
cubo maior, para comparar, por exemplo, as estruturas administrativas das escolas na Siria
frequentadas pela populagéo curda.

Esta pesquisa e sua comparagdo central localizam-se, geograficamente no nivel 5, nas
escolas do Estado de Sao Paulo, no grupo demografico ndo locacional enquadrado em “outros
grupos”, podendo se caracterizar como atores escolares da educagdo publica, tendo o curriculo
como aspecto da educacdo e da sociedade. Desta forma, no microcubo da analise comparativa
encontram-se trés dimensoes idénticas: mesmo local geogréfico, mesmo aspecto educacional e
populacdo com aspectos proximos. O unico diferencial desta comparacéo reside em um aspecto
da dimenséo da populacéo: a forma de selecdo dos estudantes de cada instituicdo. Enquanto na
SEDUC-SP qualquer aluno pode fazer parte do quadro de estudantes, e a maioria escolhe a
escola mais proxima de sua residéncia, no CEETEPS os alunos sdo selecionados pelo
desempenho em uma avaliagdo chamada de “vestibulinho”.

Curriculo, na visdo de Adamson e Morris (2015) é uma entidade dinamica,
multifacetada e complexa, ndo apenas um texto. Dada sua natureza, sdo possiveis comparagdes
entre curriculos por meio de diversas dimensdes. Essas dimensfes serdo utilizadas na
comparacdo entre os curriculos das duas redes de ensino escolhidas para a analise, além de
permitirem outras comparagfes também.

Uma primeira comparacao diz respeito ao modelo de curriculo, proposto por Marsh e

Willis (1995) e retomado por Adamson e Morris (2015), descritos no quadro 5.

Quadro 5: Modelos de Curriculos

Tipificacao de

Modelo Caracteristicas Principais Adamson e Morris

Legado classico. | Curriculo conservador, inflexivel que inclui disciplinas e saberes
classicos consagrados por certa cultura.

Saberes Assim como o anterior, uma visdo de curriculo apenas como | Foco em conteldos.
estabelecidos. disciplinas e conteldos, constando aqueles que se consagraram nas
instituicGes educacionais.

Utilidade social. | N&do tem preocupagdes com a tradicdo, mas conhecimentos e
habilidades Uteis para a vida na sociedade atual. Objetivos da
Aprendizagem Preocupado com o resultado final do que se espera da aprendizagem educagéo.
planejada. COMO 0 pensamento critico.
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Aprendizagem

Diferente das anteriores, inclui todas as experiéncias que 0 universo

vivenciada. escolar proporciona, planejadas ou nao.
Transformacdo | Além do previsto no item anterior, inclui experiéncia vivenciada pelo
pessoal. professor e aluno durante 0s processos.

Experiéncias da
vida.

Inclui todas as possiveis experiéncias vividas em uma instituicdo
escolar.

Transformacoes
experimentadas nas
iniciativas
educacionais.

Fonte: Criacdo propria com base em Marsh e Willis (1995) na visdo de Adamson e Morris (2015).

O quadro tipifica sete modelos curriculares: classico, de saberes estabelecidos, de

utilidade social, de aprendizagem vivenciada, de transformacao social e de experiéncias de vida,

explicando brevemente cada um e agrupando dentro de trés tipificagfes de Adamson e Morris:

os dois primeiros com foco no contetdo, os dois na sequéncia como objetivos da educacao e 0s

trés altimos como transformacdes experimentadas nas iniciativas educacionais.

Em uma segunda dimensao é possivel comparar a ideologia por tras de um curriculo. O

quadro 6 expde a tipificacdo de Adamson e Morris (2015).

Quadro 6: ldeologias Curriculares

Ideologia Caracteristicas principais
Racionalismo Conservador, busca transmitir o contetdo das disciplinas estabelecidas academicamente,
académico. deixando claro que uma néo deve ultrapassar o limite da outra.
Eficiéncia social e Prepara o aluno para o bem-estar civico e os capacita para colaborar com o crescimento
econdmica. econdmico.

Reconstrutivismo
social.

transformacéo.

Traz atencdo central para injusti¢as e problemas sociais, preparando o aluno para sua

Ortodoxia.

religioso ou politico.

Prepara o aluno para a reproducdo de algum conjunto de dogmas inquestionaveis, sendo

Progressivismo.

para que construa sua aprendizagem.

Muitas vezes construtivista, coloca no centro das aten¢des o aluno, nas suas
necessidades, interesses e capacidades, pretendendo desenvolver a autonomia do aluno

Pluralismo
cognitivo.

acompanharia.

Foca no pluralismo de inteligéncias e competéncia dos alunos, preparando para
inovacBes e mudancas na sociedade onde uma especialidade muito fechada néo

Fonte: Criacdo prdpria com base em Adamson e Morris (2015)

No quadro os autores nomeiam seis ideologias curriculares: racionalismo académico,

eficiéncia social e econémica, reconstrutivismo social, ortodoxia, progressivismo e pluralismo

cognitivo, explicando a ideologia que prevalece em cada curriculo.

Adamson e Morris (2015) ainda propdem um quadro orientativo na comparagdo de

curriculos, conforme disposto na figura 6.

Figura 6: Orientacdo para comparagdo entre curriculos
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Propdsito e perspectiva

< >
Foco do curriculo Manifestacoes

Fonte: Adamson e Morris (2015)

A figura 6, assim como a figura 1, é um tridngulo com suas linhas retas com setas nas
extremidades e em cada vértice de encontro entre as linhas ha uma orientacdo: proposito e
perspectiva, foco do curriculo e manifestacoes. Ele traz a proposta de comparacao de curriculos
primeiro por proposito e perspectiva, em seguida por foco e manifestacdo curricular, dimensdes
que se inter-relacionam.

Adamson e Morris descrevem formas de perspectivas curriculares, listadas e explicadas

no quadro 7.
Quadro 7: Propdsitos e Perspectivas Curriculares
Perspectiva Caracteristicas

Avaliativa Busca evidéncias para avaliar o desempenho para realizar uma acdo com base neste.
Muitas vezes utilizado para copiar um sistema bem avaliado em outro lugar.

Interpretativa Analisa e explica fendmenos. Pode comparar tempos, grupos ou lugares buscando
interpretar suas diferencas.

Critica Questiona curriculos com base em alguma pauta levantada de injusti¢ca social com
finalidade de perceber aspectos desejaveis e indesejaveis.

Fonte: Criacdo propria com base em Adamson e Morris (2015)

Séo listados trés propositos e perspectivas no quadro: avaliativa, utilizado com base em
outro sistema, interpretativa que busca compreender fenémenos, e critica com anseios de justica
social.

Este trabalho possui proposito interpretativo ou hermenéutico, pois busca interpretar o
fendmeno da implementacdo curricular a partir das diretrizes da REM.

No foco e manifestacdo do curriculo, Adamson e Morris (2015) expdem quatro formas:

ideologia, planejado/intencional, encenada e vivenciada, mostrando as manifestagdes de cada
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uma, por exemplo, a ideologia pode se manifestar em livros, enquanto a encenada nas agdes do
professor. Também indicam os métodos tipicos de pesquisa nas comparacgdes, que podem estar
na analise de discurso na manifestacdo ideoldgica, enquanto na vivenciada se identifica em
questionarios, narrativas, entre outros. Dependendo da perspectiva, finalidade, foco ou
manifestacdes, hd métodos cientificos mais adequados para a anélise. Sua coleta de dados €
variavel, de acordo com cada fendmeno, podendo abranger entrevistas, documentos,
observacdes de aula, questionarios e anota¢des de campo, dentre outros. Esta pesquisa busca o
aspecto planejado juntamente com o vivenciado, por entender que ambos fazem parte do
objetivo proposto. Ela ira se utilizar das manifestagcdes nos documentos de politicas de curriculo
e nas mudancas de atitude dos professores, utilizando a analise do discurso tanto nos

documentos como nas opinides dos docentes.
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CAPITULO 3 - ANALISES E RESULTADOS

Neste capitulo apresentam-se as analises dos documentos e pesquisa a partir da
fundamentacdo tedrica com base no método apresentado no capitulo anterior. Os documentos
analisados serdo a lei n® 13.415/17, a BNCC, a Resolu¢cdo CNE/CP 01/21, a Deliberacéo CEE-
SP 207/22, o Curriculo Paulista, as Resolugdes da SEDUC-SP 97/21, 51/23 e 52/23 e os planos
de curso do GFAC-CEETEPS. Inicialmente, foi analisada a lei 13.415/17 que gerou a REM e
os documentos e curriculos que foram modificados por ela: a BNCC presente na LDB, as novas
orientagdes presentes na Resolugdo n° 01/21 que altera a EPT nacional e a Deliberacdo CEE
207/22 que altera a EPT no Estado de S&o Paulo. A partir dessas novas diretrizes legais, foram
analisadas as implementac6es curriculares na SEDUC-SP e CEETEPS com base nos seus
documentos orientadores e nas impressGes e opinides dos docentes envolvidos a partir de
pesquisa feita com eles. A analise desses dois campos de pesquisa serd comparativa a partir da
metodologia de educacdo comparada exposta no capitulo anterior. Por fim, a analise da recente

lei n°® 14.945/24 que faz alteracBes na REM, lancada durante as analises deste trabalho.

3.1 Anéalise da Lei n°® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 — A reforma do ensino médio.

Em 2017, como j& abordado, € aprovada a Lei n® 13.415, reformando o ensino médio.
O texto, segundo estilos propostos por Roland Barthes (MAINARDES, 2006), é writerly em
alguns momentos e readerly em outros. E readerly ao fazer limitacdes na matriz curricular do
ensino médio, principalmente quando limita o total da carga horaria da BNCC. E writerly ao
colocar a responsabilidade pela construgdo dos itinerarios formativos nos sistemas de ensino.

Também é writerly quando néo deixa claro a obrigatoriedade de algumas orientacdes: o
ensino do conhecimento de disciplinas, como a filosofia, ndo precisa se dar necessariamente
pelo especialista e pela disciplina na grade curricular. Um outro exemplo € o da carga horéria
desejavel de mil e quatrocentas horas, mas que apenas mil horas sdo obrigatorias. O texto,
portanto, possui ambiguidades que abrem brechas para orientagcbes serem cumpridas ou
descartadas na préatica da sala de aula.

E um texto destinado a implementadores curriculares que é base para a formagio de
outros textos com orientagdes locais ou de sistemas de ensino. O primeiro texto derivado da lei
é¢ a BNCC. A BNCC foi prevista no artigo 210 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988),
regulamentada pela LDB (Brasil, 1996) e apenas em 20 de dezembro de 2017 tem o texto
homologado, ja com as adequacdes feitas pela lei da REM.
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A etapa do ensino médio na BNCC (Brasil, 2018a) foi homologada quase um ano
depois, em 14 de dezembro de 2018. A partir dele, as secretarias de educacdo estaduais,
principais responsaveis pela educacdo publica de ensino médio, os sistemas de escolas
particulares e outros, como o CEETEPS, adequam seus sistemas e criam seus itinerarios
formativos. O texto insere de forma consistente no curriculo o ensino por itinerarios formativos,
define quatro areas do conhecimento para que 0s objetivos de ensino sejam desenvolvidos,
destaca em muitos momentos o termo “tecnologia”, traz mais detalhes sobre o ensino médio
integrado ao técnico, que passa a ser um itinerario formativo. O ensino técnico como itinerario
formativo possibilita a reducéo de gastos com a formacgédo do jovem que pode ter a formacéo de
nivel médio e técnico estudando em um Unico periodo durante trés anos. A responsabilidade
dos sistemas de ensino pela configuracdo dos itinerarios formativos tem gerado inimeros
formatos de ensino médio, de responsabilidade dos sistemas e 0 que muitos autores indicam
como primeiras consequéncias, um maior distanciamento entre a qualidade dos sistemas
pablicos e particulares de ensino, conforme indica levantamento feito por Franca e Constantino
(2024).

A LDB, que foi alterada em 1971, durante a ditadura militar brasileira, para que a escola
atingisse seus propositos, passa por discussao, ou pelo contexto da influéncia, nas palavras de
Ball, Bowe e Gold (1992), apds a redemocratizagdo brasileira e principalmente a promulgacédo
da nova constituicdo em 1988. Em 1996, as discussGes passam para 0 que 0s autores chamam
de contexto do texto politico, ou a LDB propriamente dita, em 1996, contexto este que traz
inédito destaque ao ensino médio. As disputas sobre o curriculo do ensino médio se tornam
intensas nos anos seguintes a partir de uma tensdo entre o contexto de influéncia e o contexto
do texto, que se materializa por intermédio de leis e diretrizes. Em 1998, a Resolucdo CNE/CEB
03 lanca as DCNEM, detalhando o curriculo nacional. Em 2004, o Decreto 5.154/2004 amplia
a LDB com orientacdes sobre a EPT, trazendo a possibilidade do ensino médio integrado
novamente. A Resolugdo CNE/CEB 02/2012 estabeleceu as diretrizes curriculares da EPT nas
DCNEM. Ainda em 2012 é formada a Comissdo Especial destinada a promover Estudos e
Proposi¢des para a Reformulacdo do Ensino Médio [Ceensi] sob a alegacdo de que o ensino
médio ndo corresponde as expectativas do jovem brasileiro. Esta gerou audiéncias publicas e
uma minuta que originou o PL n° 6.840/2013 (Silva; Scheibe, 2017). Este Projeto de Lei
apresenta a visdo de ensino medio presente na ditadura militar com enfoque de ensino
diferentes, ideia que posteriormente estara incorporada a Lei n® 13.415/17. N&o sendo aprovado
0 PL n° 6.840/2013, em 2016, o presidente recém-empossado apresenta, por meio de medida

provisoria, um projeto diferente para a reformulagdo curricular do ensino médio, embora
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mantivesse algumas partes essenciais. Todas essas disputas fizeram parte do contexto de
influéncia, culminando no contexto do texto politico da REM (Ball et al., 1992).

A lei 13.415/17 fez pequenas alteracGes em leis ligadas a educacéo. Suas alteracdes sao
técnicas e prescritivas, indicando aos implementadores limites curriculares que devem ser
adaptados nas escolas. Alterou a j& ndo mais valida Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, que
organiza o0 FUNDEB. Faz pequenas alteragdes na radiodifusdo de programas educativos,
ampliando, por exemplo, até as vinte e uma horas a sua vinculagéo e possibilita convénios para
possibilitar tal servico. Altera também a Lei n°® 11.161, que foi criada para tentar inserir a
obrigatoriedade do ensino de espanhol no ensino médio. As demais alteracGes ocorreram na Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a lei da atual LDB. A primeira alteracdo, presente no
primeiro artigo, refere-se a carga horaria do ensino médio que deve aumentar gradualmente de
oitocentas horas anuais, nos seus duzentos dias letivos, para mil e quatrocentas horas, sem prazo
para a execugdo, mas com prazo de cinco anos para atingir as mil horas. As disciplinas arte e
educacao fisica sdo obrigatdrias no ensino basico, ndo necessariamente no ensino médio. No
novo texto da LDB, as unicas disciplinas obrigatorias sdo lingua inglesa, lingua portuguesa e
matematica, sendo essas duas Ultimas presentes em todas as séries. No artigo 26, que versa
sobre a parte diversificada do curriculo, é incluido paragrafo sobre a possibilidade de inclusdo
de projetos e pesquisas de temas transversais nas escolas de ensino integral. Os artigos 35 e 36
s80 0s que possuem mais mudangas.

O artigo 35 possuia, originalmente, apenas um texto com quatro finalidades para o
ensino médio. E incluido o item 35-A onde a BNCC define seus objetivos de aprendizagem
dentro de quatro areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas.
Juntamente com o item acompanham oito paragrafos com detalhamentos curriculares:
possibilidade de parte diversificada contextualizada, estudos de educacdo fisica, arte, sociologia
e filosofia, mas ndo sua obrigatoriedade como disciplina, padrdes de desempenho organizados
pela Unido, tipo de formacdo esperada, as disciplinas obrigatdrias aqui j& mencionadas e a
mudanca mais impactante, a reducdo da carga horaria médxima da BNCC para o maximo de mil
e oitocentas horas. O artigo 36 € alterado na sua esséncia, tornando-se um novo artigo que
complementa a carga horaria subtraida no artigo anterior. Nele sdo criados os itinerarios
formativos que devem ser organizados em forma de aprofundamento em uma das quatro areas
citadas do ensino médio ou ensino técnico. Nos paragrafos do artigo, fica permitido mais de um
itinerario formativo, o ensino a distancia em parceria com instituicdes reconhecidas para tal

servigo, a possibilidade de oferecimento do ensino medio em mddulos, a validade para a
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continuidade em nivel de ensino superior e detalhamentos do itinerario técnico: a necessidade
de vivéncias no mundo do trabalho, o recebimento de certificados de conclusGes parciais e as
instituicbes que podem validar cada curso técnico. O artigo 61 da LDB, que trata dos
profissionais da educacdo, passa a permitir que lecionem no quinto itinerario formativo, o de
formacdo técnica, ndo apenas professores titulados, mas os que possuirem notdrio saber
reconhecidos por instituicdes de ensino alem de graduados com complementacdo pedagogica.
A formacao dos professores deve ter como base a BNCC.

A concretizacdo do contexto do texto politico desta reforma facilitou o processo de
internacionalizacdo curricular na educacdo, segundo Thiesen (2024), o alinhamento a
principios, finalidades e demandas de movimentos internacionais. A partir do momento em que
o0 Brasil passa a ser mais dependente de agéncias internacionais, as escolas sao influenciadas de
alguma forma por estas por meio de sistemas de ensino que comandam ou administram partes
do ensino de forma terceirizada, por universidades que formam o profissional das escolas
béasicas, seja por intengdes mercadoldgicas, seja por intengdes académicas dentro do que Dale
(2004) chama de “agenda globalmente estruturada para a educagdo”. Agéncias internacionais
ndo escondem a pretensao de internacionalizac¢do na educacdo, como exemplo a UNESCO, ao
incentivar o que chamam de “Educacao para a Cidadania Global” (UNESCO, 2015) oua OCDE
que chama a atencdo para a necessidade de reformas educacionais nos Estados para cumprir
demandas globais que inserem o estudante em uma cultura internacional e multicultural
(OCDE, 1996). A influéncia no Brasil pode ser vista, por exemplo, na BNCC, onde é garantido
gue o documento esté alinhado com a Agenda 2030 da ONU. Thiesen (2024) ainda destaca que
a reformulacdo do documento da BNCC, alinha-o a internacionalizagéo curricular da educagéo
a partir de trechos como o destaque da linha inglesa ou 0 modelo baseado em itinerarios
formativos.

A partir de uma presidéncia que ascendeu ao poder de forma questionavel, poucos meses
depois lancando de forma arbitraria uma MP reformando o ensino médio, que em poucas
semanas de trabalho do congresso foi convertida em lei, existe enorme necessidade de
legitimacdo por meio do convencimento feito por propaganda, como esta vinculada em canais
abertos de televisao:

Novo Ensino Médio. Quem conhece aprova. [voz do narrador]

Eu escolho o que vou estudar? Entéo é claro que eu aprovo. [adolescente 1]
Minha vocac&o? Sim, eu aprovo. [adolescente 2]

Eu quero. [adolescente 3]

Eu aprovo. [adolescente 4]

Com o Novo Ensino Médio vocé tem mais liberdade para escolher o que
estudar de acordo com sua vocacdo. E a liberdade que vocé queria para
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decidir seu futuro. [voz do narrador]

Quem conhece o Novo Ensino Médio aprova! [adolescente 5, juntamente com
a mensagem escrita em tela ‘JA E ASSIM COM 72% DOS BRASILEIROS.
FONTE: IBOPE. NOV. 2016’].

Acesse 0 site e saiba mais [voz do narrador, com mensagem escrita na
tela: MEC.GOV.BR] (BRASIL, 2016).

A narrativa acima é uma das propagandas difundidas pelos meios de comunicag&o, no
periodo entre a publicacdo da MP-746/16 e a sancdo da lei n® 13.415/17. Ela tem como cenario
um auditorio com diversos estudantes adolescentes, escuro, onde alguns se levantam para dizer
as frases acima, acompanhados pela iluminacdo de um holofote em cima apenas daquele que
fala. Trata-se de um cenério que pode remeter a um cenario platdnico de uma caverna onde
alguém consegue ver a verdade iluminada pela luz, ou talvez a ideia iluminista de trazer
racionalidade: luz as trevas da irracionalidade. A palavra “aprovagdo” ¢ insistentemente
repetida por adolescentes, tentando criar uma formatacdo psiquica onde ndo aprovar parece
condenar a exclusdo social o espectador. Quando ligada a palavra “conhecem” na sentenga
“todos que conhecem aprovam” traz uma falacia de acidente que refor¢a o senso comum onde
todos possuem a mesma opinido por conta da ideia ser a opinido de quem diz, pelo motivo deste
conhecer, criando o constrangimento de assumir uma ignorancia ao espectador. A palavra
“liberdade” ligada a palavra “futuro” também traz um forte apelo retérico que corresponde aos
anseios do adolescente. Independentemente da forma como cada um V&, a ideia parece clara: o
convencimento de que ha um novo modelo de ensino médio que é aprovado pelos que
conhecem. O final da insercéo traz a informacao de que o instituto de pesquisa IBOPE constatou
que 72% dos entrevistados aprovam o novo ensino médio, reforcando mais ainda ao espectador
0 constrangimento diante da dicotomia: o conhecedor aprova, o ignorante desaprova.

A pesquisa citada fez a seguinte questdo aos entrevistados: “O senhor € a favor ou contra
a reformulacéo do ensino médio que, em linhas gerais, propde ampliacdo do nimero de escolas
de ensino médio em tempo integral, permite que o aluno escolha entre o ensino regular e o
profissionalizante, define as matérias que sdo obrigatérias, entre outras agoes?” (Milena, 2016).

Entre a aprovacdo consciente do texto da lei e a questéo feita existe uma larga distancia,
pois é citada um recorte demasiadamente pequeno do texto da lei, sem tempo para a reflexédo
da mesma e ainda de forma distorcida, afinal, o estudante ndo define as matérias em que ira
estudar, sequer seu itinerario formativo ja que estara a mercé do que estiver disponivel nas
escolas da sua regido. Em outras propagandas vinculadas na epoca, coloca-se o professor como
figura que aprova o NEM, chamam os alunos para participar de discussées disponibilizando o

site do MEC onde ndo ha qualquer possibilidade de discussao real, parte-se da expectativa de
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melhora do ensino em um pais onde predomina a insatisfacdo com ela, trazendo o jargdo “¢
para ontem”, for¢cando a legitimidade for¢adamente precipitada com o lancamento da lei do
NEM (Kaspari e Freitas, 2017). As propagandas insistem, principalmente, nas promessas da
liberdade de escolha do estudante, na mudanca de um modelo de ensino que nao € interessante
para o jovem para um que seja, melhorando assim a qualidade de ensino e o desempenho dos
estudantes jovens brasileiros. Essas vinculagbes fizeram parte da disputa por legitimidade
dentro de um contexto politico tenso, de uma reforma que, mesmo tendo anos de discusséo,
desprezou uma série de vozes ao ser lancada por meio de uma MP de um governo recentemente
empossado, com legitimidade duvidosa, e rapidamente se torna lei, com poucas mudancas na
MP que a originou.

A REM traz, inicialmente, a contraposicdo a uma definicdo de curriculo criticada por
Marsh e Willis (2007) que entende seu significado como sindnimo das disciplinas classicas
limitando assim seu tamanho e possibilidades ao valorizar excessivamente as disciplinas
consolidadas contemporaneamente. Em qualquer definicéo, o curriculo sempre prop6e e impde
algo (Sacristan, 2010), a REM prop&e um modelo novo de ensino ao mesmo tempo que impde
a proibicdo da pratica do antigo. Imp&e que as disciplinas da BNCC ndo ultrapassem 1800
horas, prop6e o complemento da matriz curricular com itinerarios formativos que ocupam
normalmente 40% da carga horéria do ensino médio, com informacdes curriculares precérias
sobre essas, cabendo qualquer disciplina em seu lugar, desde que alicer¢ados sobre algum dos
eixos estruturantes propostos. Sob a égide da liberdade e flexibilidade o texto da lei parece ser
apenas uma proposta de adequacdo do problematico ensino brasileiro ao interesse do jovem,
férmula que traria solugdo aos problemas educacionais, todavia é muito mais impositivo ao
proibir estruturas curriculares consolidadas nas matrizes curriculares por inexperientes

itinerarios formativos.

3.2. Anédlise da Base Nacional Comum Curricular

A partir da nova lei que reforma o ensino médio, outros documentos precisam se adequar
aela. O primeiro € aBNCC (Brasil, 2018a). A BNCC se fundamenta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Basico (Brasil, 2013), documento que néo foi alterado com a REM e
possui a versdo atual finalizada em 2013, tendo como propdsito “um conjunto de Diretrizes
Curriculares que articulam os principios, os critérios e 0s procedimentos que devem ser

observados na organizagdo e com vistas a consecucao dos objetivos da Educagdo Basica”

(Brasil, 2013, p.5).
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A BNCC concentra o poder da Unido sobre os curriculos ao definir o que qualquer
instituicdo de ensino deve ter em comum nos seus curriculos estabelecendo normas aos
planejadores de curriculo. Quanto a abordagem, a BNCC é menos técnica em relacdo a LDB e
mais conceitual (Posner, 1998). Ela se torna conceitual por relacionar os elementos principais
e suas partes. Alguns desses elementos principais que se destacam no texto dedicado ao ensino
médio da BNCC sdo: competéncia, habilidade, projeto de vida, tecnologias digitais,
protagonismo do estudante, educacao integral, areas do conhecimento e itinerarios formativos.
Dentre esses, 0s mais importantes, pois conectam todo contetido da BNCC, sdo as competéncias
e habilidades.

A BNCC propde um curriculo baseado no desenvolvimento de competéncias. Na
introducdo do texto sdo colocadas dez competéncias gerais para a educacao basica e este € 0
primeiro ponto de centralizacdo curricular: tudo o que for ensinado nas escolas deve estar
relacionado a essas competéncias. Além da competéncia geral, para cada area do conhecimento
deve estar relacionada uma competéncia especifica e pelo menos uma de suas partes, as
habilidades. Aqui h& outro elemento importante que conecta as partes do texto, mais
especificamente para o ensino médio, as areas do conhecimento. Enquanto o ensino infantil é
entrelacado por campos de experiéncias e o ensino fundamental por componentes curriculares,
no ensino meédio isso € feito por meio das areas do conhecimento introduzidas pelo artigo 35-
A da lei n° 13.415/17 (Brasil, 2017). Em cada &rea do conhecimento h& competéncias
especificas, com algumas habilidades que pertencem a cada uma. O curriculo a ser
desenvolvido nas escolas de ensino médio ndo deve ter como base a divisdo de disciplinas e
conhecimentos, mas as quatro areas do conhecimento e as competéncias. O documento
simplifica essas conexdes por meio de codigos nas habilidades, como “EM13CHS101”, onde
as duas primeiras letras indicam a fase do ensino basico, no caso do exemplo, o ensino médio,
os dois numeros da sequéncia indicam as séries em que pode ser desenvolvida, no caso do
ensino médio todas habilidades possuem o nimero 1 e 3 que indicam que pode ser desenvolvido
do primeiro ao terceiro ano, na sequéncia as trés letras indicam a area do conhecimento, no
caso, ciéncias humanas e sociais, na sequéncia 0 numero indica a competéncia especifica, no
caso a primeira e por fim, os dois Gltimos numeros indicam a sequéncia da enumeracéo da
habilidade. A habilidade do exemplo ¢ descrita com objetivo de “identificar, analisar e
comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a
compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos histdricos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.” (Brasil, 2018a, p. 573). Ligada a competéncia

especifica:
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Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista
e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica. (Brasil,
2018a, p. 571)

Desta forma, todo ensino escolar no ensino medio deve ter como finalidade principal o
desenvolvimento de pelo menos uma competéncia geral e pelo menos uma habilidade que esta
atrelada a alguma competéncia especifica, todas estas sdo especificadas na BNCC.

Conforme mencionado anteriormente, a BNCC se declara alinhada a agenda 2030 da
ONU (ONU, 2015) e estabelece seus principios em consonancia com a LDB e DNCs
enfatizando a importancia da formacdo para o desenvolvimento humano. Identifica a
necessidade de competéncias criticas que percebam e combatam injusticas sociais e possuli
poucas questbes pos-criticas (Silva, 2010) que conscientizem e se oponham a forma de
intolerdncia étnica e racial, se referindo apenas aos povos indigenas e afrodescendentes.
Todavia, ndo sdo questdes criticas ou pds-criticas o foco curricular, apenas um elemento. Na
visdo de Marsh e Willis (2007), trata-se de um texto curricular bastante prescritivo, pouco
descritivo e exploratorio.

A nova viséo de educagéo trazida pelas alteracdes no NEM, nas alteracdes da LDB feitas
pela lei n® 13.415/17, alterou na esséncia a forma de ser desenvolvido o curriculo de cada
sistema de ensino, principalmente ap6s os detalhamentos da BNCC alinhada com a lei. Nessa
nova visdo, o ensino nao possui foco nos conteddos e disciplinas, mas nas competéncias e areas
do conhecimento. Na maioria dos componentes disciplinares ndo ha sequer obrigatoriedade,
abrindo brecha para o ensino de professores cada vez menos capacitados para o que esta sendo
ensinado. Ndo é a toa que a REM inclui a possibilidade de docéncia por notério saber.
Acompanhando essas bases, ja ndo é tdo importante ser professor de disciplinas como histdria,
geografia, sociologia ou filosofia, ja que estes deixam de ser considerados especialistas em suas
respectivas areas, tornando-se professores que desenvolvem competéncias da area de ciéncias
humanas e sociais. Os livros didaticos também passam a ter uma abordagem por areas do
conhecimento, desaparecendo os livros didaticos de disciplinas. Por outro lado, a formacéo dos
professores no momento da reforma, que continuardo lecionando ap6s sua implementacao, nao
foi para atuar como professor de uma area do conhecimento ou para conseguir utilizar um livro
didatico que misture diversos conhecimentos e competéncias que ndo fazem parte da sua

formacéo.
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A partir da nova LDB, nos ultimos dias de 2018, é promulgada a Portaria n® 1.432
(BRASIL, 2018d) que traz orientacdes para os formuladores curriculares das instituicdes de
ensino médio elaborarem os curriculos para os itinerarios formativos. O documento comeca
tracando quatro objetivos, em linhas gerais, o aprofundamento das competéncias,
desenvolvimento da autonomia, o desenvolvimento de habilidades Uteis para a vivéncia em seu
mundo e o desenvolvimento de valores, colocados como universais, sendo citados ética,
liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade, sugerindo
um modelo de curriculo por experiéncias da vida (Marsh; Willis, 1995) sob uma ideologia que
incentiva o pluralismo cognitivo (Adamson; Morris, 2015). Os formuladores de curriculo
devem levar em consideracdo os eixos estruturantes na formulagdo dos seus curriculos: 0s
itinerarios devem percorrer pelo menos um dos eixos, embora seja desejavel que percorram 0s
quatro. O itinerdrio formativo técnico também deve ser organizado a partir dos eixos
estruturantes somados as habilidades profissionais descritas no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, ora em diante, CNCT. A organizacao curricular a ser formulada pela instituicéo deve
responder inicialmente como fara a ligacdo e sequéncia dos eixos estruturantes, se o itinerario
tera foco em uma ou duas areas do conhecimento e como sera oferecido o itinerario, que ndo
precisa ser necessariamente em forma de um componente curricular, mas pode ser como
oficinas, projetos, unidades/campos tematicos, dentre outros. A partir desta introducdo, o
documento detalha o que considera mais relevante para a formulacao curricular das instituicdes:
0S eixos estruturantes.

O primeiro eixo é a investigacao cientifica que parte da justificativa da necessidade do
estudante participar da sociedade da informacgéo possuindo conhecimentos e habilidades para
que a apropriacao seja critica. O segundo eixo, processos criativos, parte da necessidade exposta
de que o estudante precisa desenvolver habilidades, conhecimentos e uso de recursos de forma
criativa, inventiva e inovadora. O terceiro eixo, mediacdo e intervenc¢do sociocultural, parte da
necessidade identificada de que as questdes socioculturais e ambientais se tornam mais
complexas e os estudantes precisam de conhecimentos e habilidades que facam com que
possam mudar a realidade de forma cidadd. O ultimo eixo, empreendedorismo, parte do
pressuposto de que os estudantes precisam de conhecimentos e habilidades para se adaptar as
mudangas de uma sociedade que tem feito isso rapidamente. No documento, 0s quatro eixos
compartilham as mesmas caracteristicas: em todos é identificada uma necessidade do mundo
atual para uma justificativa que é feita com base em uma premissa comum: a escola deve
preparar 0 aluno para o mundo atual. Partindo desta premissa, sdo identificadas quatro

necessidades maiores que a escola deve desenvolver para preparar o aluno para 0 mundo atual.
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Os conhecimentos, tanto das areas do conhecimento, como das areas técnicas, devem motivar
0 estudante a desenvolver projetos tendo uma ou mais dessas necessidades detectadas, seja um
projeto cientifico, criativo, que contribua para a sociedade e 0 meio ambiente ou pessoal e
produtivo. A necessidade da REM ¢é enfatizada indiretamente com a justificativa de que a escola
precisa atender as novas necessidades que o mundo atual solicita. Justificando-se, sdo tragcados
0s objetivos dos eixos, que séo trés: aprofundar conhecimentos, ampliar habilidades e utilizar
conhecimentos e habilidades no cotidiano. Por fim, na exposi¢do dos eixos estruturantes, sao
postos focos pedagogicos que fazem mais ligacdes de intencBes da aprendizagem: processos
criativos sdo ligados ndo apenas a arte, mas a comunicacao de pecas e propaganda, criacdo de
aplicativos, robds e circuitos, mediacdo e intervencdo sociocultural ligado a resolucdo de
problemas de relacionamentos humanos e empreendedorismo a capacidade do estudante gerar
sua prépria renda ao longo de sua vida. O documento termina com quadros de relacdo das
competéncias e habilidades previstas na BNCC com os eixos estruturantes. O primeiro quadro
relaciona as competéncias gerais a cada eixo estruturante e logo ap6s é apresentado, um quadro
para cada eixo, com as habilidades que podem ser incluidas em cada um dos cinco itinerarios

formativos a ser criado pelo formulador de curriculo da instituicdo.

3.3. Analise dos documentos Resolucdo n° 01/21 e Deliberacdo CEE 207/22

A REM impactou essencialmente ndo apenas no curriculo do ensino médio, anteriormente
adjetivado como regular, mas no ensino médio integrado no ensino técnico e na EPT de forma
geral. Na lei n® 13.415/17, alguns itens que alteram o formato da EPT merecem destaque:
primeiramente, a formagédo docente fica impactada pelo texto que permite a sua docéncia por
profissionais sem formagdo, mas que possuem o subjetivo “notério saber”. A subjetividade
aumenta com a resolucdo n° 01/21 (Brasil, 2021) no seu artigo 53, que inaugura o capitulo
XVII, que versa sobre a formacéo do docente que atua na EPT, pontuando que a formagao
docente pode ser feita em cursos de graduacao, licenciatura ou “outras formas”, ou seja, ndo €
necessario ao docente da EPT possuir um curso de formagé&o para a docéncia, pois o profissional
pode possuir apenas o bacharelado ou ainda ter “outras formas” para sua habilitagdo. Tanto a
expressao “outras formas” como o “notdrio saber” possibilitam um profissional que atue como
professor da EPT sem formag&o docente, o que ameaca a qualidade dos cursos, principalmente

quando se trata de jovens que necessitam de um profissional qualificado para sua formacéo.



70

Em segundo lugar, a lei traz um novo lugar para a EPT: uma parte da formacéo de ensino
médio, que ndo é mais 0 ensino técnico concomitante ou subsequente, mas um itinerario
formativo dentro do curriculo do ensino médio.

A Resolucdo n®01/21, assim como a Lei 13.415/17, € um documento normativo que possuli
uma abordagem técnica e, no seu primeiro capitulo, deixa claro a sua abrangéncia: sdo as
diretrizes curriculares que norteiam toda a EPT, ou seja, € um documento direcionado a todos
os planejadores curriculares de instituicdes de EPT. No capitulo Il expbe seus principios. No
primeiro inciso, o primeiro principio é a “articulagdo com o setor produtivo”, fazendo itinerarios
formativos que coloquem o estudante no mundo do trabalho. Fica clara aqui a finalidade do
quinto itinerario formativo do NEM: o preparo para o trabalho dentro do setor produtivo. No
inciso quarto, reforca-se que o trabalho é a centralidade curricular, no décimo vincula o ensino
ao desenvolvimento socioeconémico, atrelado ao que o mundo do trabalho precisa em
determinado local, 0 que o inciso quinze traz detalhes mais claros. Neste inciso, apesar de
colocar os principios da autonomia e flexibilidade para a construcéo curricular dos itinerarios
formativos, estes devem ser construidos e ofertados em forma de itinerarios formativos de um
curso técnico que seja localmente relevante. Os principios da autonomia e flexibilidade se
tornam paradoxais, assim como o principio da liberdade que foi muitas vezes vinculado como
propaganda do NEM: o estudante possui a liberdade de escolha dentro de um limite que sdo as
formas de trabalho ofertadas em uma determinada regido. A importancia da ciéncia, tecnologia
e inovacao para servir o setor produtivo também é destacada.

A dependéncia do setor produtivo se torna o principio com o maior nimero de componentes
que se articulam no capitulo. Outros principios sdo colocados sem esta articulacdo e nimero de
componentes: alguns pedagdgicos como a interdisciplinaridade, pluralismo de ideias
pedagdgicas, contextualizacdo do ensino, principios de cidadania como a observacdo das
necessidades da pessoa com deficiéncia, respeito a valores estéticos, politicos e éticos,
acolhimento ao estudante com privacao de liberdade e até um inciso, o décimo terceiro, que
traz o principio do reconhecimento das identidades de género e étnicas, destacando povos
indigenas, quilombolas, imigrantes, pessoas do campo e itinerantes, 0 que em uma Visdo
descuidada poderia ser remetido a uma teoria de curriculo pos-critica (Silva, 2010) ja que é item
isolado sem outras articulagdes. Prevalece uma teoria de curriculo tradicional na tipificacdo de
Silva (2010), ou descritiva na de Marsh e Willis, pois dita normas, mas com a preocupacdo
constante com o principio do atendimento ao setor produtivo, o que torna a leitura do
documento, para o formulador de curriculo das instituicdes de EPT ou ensino médio com o

quinto itinerario, um norteador das a¢des descritas nos curriculos. A criacdo deste documento
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parte de uma definicdo de curriculo como as experiéncias de aprendizagem para que se adquira
conhecimento e competéncias em locais de aprendizagem, o que cria um ensino tecnicista
voltado para objetivos econémicos (Marsh, 2004).

Outra articulacdo importante estd nos itinerarios formativos. Para atender demandas de
mercado que mudam constantemente, os itinerarios permitem um percurso em diversos niveis
que podem ser flexibilizados ao longo das mudancas de demandas produtivas. No capitulo
quarto, € descrita a organizacdo e funcionamento da EPT, colocando seus cursos e programas
em trés niveis: o primeiro ¢ mais simples ¢ denominado “qualificagao profissional”, na
sequéncia a “educacgdo profissional técnica de nivel médio” que coloca a EPT nivelada a
complexibilidade do ensino médio da formagao basica e, por ultimo, a “educagao profissional
tecnolodgica, de graduacéo e pos-graduacao”. O capitulo dispde da articulagdo desses niveis,
criando um percurso formativo. O CNTC (Brasil, 2014) traz possibilidades de itinerario
formativo. No curso técnico de Desenvolvimento de Sistemas, por exemplo, o estudante pode
se formar em uma qualificacdo intermediéria anterior, ou como parte do curriculo do curso em
Desenvolvedor de Sistemas para Celulares, pode se especializar em uma Especializacédo
Técnica em Desenvolvimento de Aplicacdes para Dispositivos Moveis ou Especializacdo
Técnica em Desenvolvimento de AplicacOes para Inteligéncia Artificial e continuar a formacao
em nivel superior com a graduacao de Curso Superior de Tecnologia em Gestdo de Tecnologia
da Informacéo. Estes sdo apenas alguns exemplos, pois 0 CNCT exp0e, dentro de cada curso,
diversas opcdes de qualificacdes, especializacbes e graduacdes ligadas a um curso técnico para
a formacéo de um itinerario formativo.

A partir da normatizacdo criada pela Resolucéo n° 01/21 para a EPT que por sua vez partiu
da lei que criou 0 NEM, o Estado de S&o Paulo elabora a Deliberagdo CEE 207/22 (Sao Paulo,
2022) que determina as diretrizes curriculares da EPT no Estado de Sdo Paulo. Anteriormente
a esta deliberacdo, foi redigido um outro documento-base, intitulado Indicacdo CEE n°
2015/2022 (S&o Paulo, 2022), aprovado em 13/04/2022 por trés conselheiros e um ex-
conselheiro, dentre eles Laura Lagan4, diretora superintendente do CEETEPS. Este documento
traz detalhamentos, como seus principios orientadores, que a deliberacdo néo traz, sendo este
um documento mais sucinto. Os principios e valores orientadores sdo expostos apenas no
documento de indicagdo e na maior parte da redacdo, sendo idénticos aos presentes no
documento nacional, a Resolugdo n® 01/21, que coloca em primeiro lugar a “articulagdo com o
setor produtivo”. A maior parte do documento segue o mesmo padrao de texto curricular da lei
n® 13.415/17 e da Resolucdo n°® 01/22, com algumas inser¢des pontuais, COmo na organizacao

dos cursos, onde adiciona como modalidade a atualizacdo, aperfeicoamento e extensdo dos
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concluintes das demais modalidades. Na organizacdo e funcionamento dos cursos, 0 ensino é
atrelado ao Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2022), documento basilar com préticas pedagdgicas
detalhadas para o ensino no Estado de So Paulo. E destacado o curso de qualificacdo como
um possivel itinerario formativo do ensino médio, sendo uma qualificacdo ou mais em uma
mesma formagdo. O Plano de Curso, na indicacdo, é detalhado, incluindo diversos itens
necessarios para o funcionamento de um curso técnico. Assim, o Curriculo Paulista passa a ser
documento curricular basilar para as préaticas pedagdgicas adotadas pelas instituicdes de ensino
médio, principalmente na SEDUC-SP, da mesma forma como o plano de curso € para 0s cursos

técnicos no CEETEPS, ambos tendo como documento orientador a Deliberagdo CEE 207/22.

3.4. Orientac6es da Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo

O Curriculo Paulista (Séo Paulo, 2020) é o documento base para o curriculo da SEDUC-
SP. Ele é criado a partir da homologacéo do texto da BNCC (Brasil, 2018a), pelo Programa de
Apoio a Implementacéo da Base Nacional Comum Curricular criado pela portaria 331, de 2018
(Brasil, 2018e), pela LDB alterada pela lei n® 13.415/17 (Brasil, 2017) e pelas DCNEM (Brasil,
2018c). O documento é apologético em boa parte do seu percurso ao fazer extensa defesa dos
ideais do seu curriculo e do seu processo de construgdo. Um deles é a prépria REM, que segundo
o documento, trouxe autonomia e flexibilizacdo por intermédio dos itinerarios formativos. Em
outro ponto, por diversas vezes é defendido o ensino por competéncias, citando inclusive as dez
competéncias gerais do ensino basico da BNCC (Brasil, 2018). A maior parte do documento
detalha a organizacdo curricular por intermédio dos seus componentes. Em cada componente
da BNCC séo detalhados os objetivos pedagdgicos e ha um quadro organizador curricular com
as competéncias especificas das quatro grandes areas da BNCC ligadas as habilidades existentes
nela e o seu campo de atuacdo. Também sdo indicados os objetos de conhecimento de cada
disciplina. Na parte de itinerarios formativos, o quadro organizador relaciona habilidades gerais
em cada eixo estruturante com as habilidades especificas previstas para cada um dos cinco
itinerarios formativos acompanhados de pressupostos metodoldgicos que orientam como
devem ser desenvolvidas as atividades dentro daquela habilidade. Sdo detalhados também
itinerarios integrados, como entre as areas de Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. Contando os itinerarios puros e os integrados, sdo oferecidos,
inicialmente na implementacdo do NEM, onze formatos de ensino médio pela SEDUC-SP.

Com base na lei n°® 13.415/17 e no Curriculo Paulista, a Resolucdo Seduc n° 97, de

08/10/2021 (Sao Paulo, 2021), traz as matrizes curriculares que serdo seguidas nas suas
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unidades escolares. As aulas passam a ser compostas de 45 minutos de duracdo em
contraposi¢do aos 50 minutos anteriores, sendo sete por dia Util da semana, incluindo a BNCC
e a parte diversificada com as disciplinas Projeto de Vida, Eletivas e Tecnologia e Inovacéo.
Para os ingressantes no primeiro ano do ensino médio em 2021, a matriz inclui 0s componentes
dos itinerarios formativos apenas no segundo ano, possibilitando ao aluno escolher o itineréario

ao longo do primeiro ano, conforme descrito na figura 7.

Figura 7: Matriz curricular do ensino médio da SEDUC-SP para ingressantes em 2021

MATRIZ 3
ENSINO MEDIO — DIURNO
AREAS OF COMPONENTES AULAS SEMANAIS Total Total
CONHECIMENTO CURRICULARES BBy e o
serie | serie | serie Anuais Anuais
LINGUA PORTUGUESA 5 3 2 400 300
LINGUAGENS E SUAS | ARTE 2 0 2 160 120
TECNOLOGIAS Epucacko Flsica 2 0 2 160 120
LINGUA INGLESA 2 0 2 160 120
MATEMATICA E SUAS
S ONOLDEEE MATEMATICA 5 3 2 400 300
rozmmﬁlo CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 0 160 120
BASICA E SUAS TECNOLOGIAS HSICA 2 z o 160 120
qQuimica 2 2 0 160 120
FILOSOFIA 2 2 0 160 120
CIENCIAS HUMANASE | GEOGRAFIA 2 2 0 160 120
SOCIAIS APLICADAS HISTORIA 2 2 0 160 120
SOCIOLOGIA 2 2 0 160 120
| TOTAL FORMACKO GERAL BASICA 30 20 10 2400 1800
PROJETO DE VIDA 2 2 2 240 180
TECNOLOGIA E INOVACAO 1 1 1 120 90
LINGUA INGLESA 0 2 0 80 60
ELETIVAS 1 2 0 2 240 180
ITINERARIO FORMATIVO ELETIVAS 2 ** 0 2 2 80 60
ORIENTAGAO DE ESTUDOS" * 0 3 3 240 180
EDUCAGKO FISICA*** 0 2 0 80 60
APROFUNDAMENTO
CURRICULAR**** 9 » 2 2 =3
TOTAL ITINERARIO FORMATIVO PRESENCIAL DENTRO DO TURNO 5 15 25 1800 1350
TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS PRESENCIAIS DENTRO DO TURNO 35 35 35
TOTAL ITINERARIO FORMATIVO EXPANSAO NO CONTRATURNO 0 7 5 480 360
TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS 35 a2 40
TOTAL GERAL DE AULAS ANUAIS 1400 | 1680 | 1600 4680
TOTAL GERAL DE HORAS ANUAIS 1050 | 1260 | 1200 3510

*As aulas da 32 série deverdo ser atribuidas a partir de 2023.

** As aulas dos componentes Eletivas 2 e Orientacdo de Estudos do Itinerario Formativo serdo ofertadas conforme
opgdes da expans3o da carga horaria.

***As aulas de Educagao Fisica da carga horaria do Itinerario Formativo serdo ofertadas no contraturno ou aos
sabados de forma presencial ou pelo CMSP, conforme consta na expansdo da carga horaria.

****A carga horaria de cada componente do Aprofundamento Curricular esta desaita nas matrizes dos
aprofundamentos.

As aulas dos componentes Projeto de Vida, Tecnologia € Inovagdo, Lingua Inglesa, Eletivas 1 e os componentes do
aprofundamento curricular e da Formag3o Geral Basica serdo ofertadas de forma presendial dentro do turno.

Fonte: Sao Paulo, 2021.

A figura traz a matriz n°® 3 da Resolucdo 97/21. Nela séo detalhados os componentes
curriculares de cada série, sua carga horaria, divididas em itinerarios formativos e formacao
geral bésica, dividida esta nas quatro areas do conhecimento da BNCC (2018a). Ndo ha

detalhamento dos componentes do aprofundamento curricular, mas a nota indicando que essa
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informacdo consta em outra matriz prépria do aprofundamento. E possivel perceber que o
itinerario formativo inclui a disciplina “orientac¢@o de estudos” e outras com os mesmos nomes
de disciplinas da BNCC, lingua inglesa e educacéo fisica. Destas tantas disciplinas que excedem
a carga horaria, parte seria oferecida no contraturno, na escola caso tivesse espaco fisico ou por
aulas online. Dentro dessa matriz, o ensino médio da SEDUC-SP, a partir dos ingressantes em
2021, possui 1050 horas no primeiro ano, 1260 horas no segundo ano e 1200 horas no terceiro
ano, destas, 1800 horas para a BNCC somando os trés anos, se adequando a nova lei do ensino
médio. As aulas dedicadas ao itinerario formativo crescem progressivamente de 150 horas no
primeiro ano, 660 horas no segundo e 900 horas no terceiro. As aulas a distancia e no
contraturno, chamadas de aulas da expansao, para o periodo diurno, foram oferecidas apenas
no ano de 2022, tendo a reducdo da parte diversificada nos itinerarios formativos no ano de
2023. As aulas de expansdo, em 2023, continuam apenas para o periodo noturno, de forma
online, além da disciplina de educacéo fisica que deve ser feita presencialmente no contraturno
por estudantes que ndo tiverem a justificativa de trabalho durante o periodo da aula, por conta
do horario ndo garantir a carga horaria minima do NEM. As aulas online sdo realizadas pelo
professor da disciplina atribuida por meio do aplicativo CMSP, onde o aluno pode assistir as
aulas e realizar as atividades de forma sincrona ou assincrona. O aprofundamento curricular é
composto por dez aulas no segundo ano e vinte no terceiro ano, salvo nas PEI que possuem
carga mais extensa das disciplinas do itinerario formativo por possuirem carga de sete e nove

horas, conforme exemplo da figura 8 que descreve a matriz de uma PEI de nove horas.

Figura 8: Matriz curricular de PEI de ensino médio da SEDUC-SP para ingressantes em 2021

MATRIZ7

ENSINO MEDIO — DIURNO — PEI 9h
AULAS SEMANAIS Total Total
12 22 33+ Aulas Horas
série série série Anuais Anuais
LINGUA PORTUGUESA 5 3 2 400 300
LINGUAGENS E SUAS ARTE 2 0 2 160 120

TECNOLOGIAS EDUCACAO FiSICA 160 120
LINGUA INGLESA 160 120

COMPONENTES

AREAS DE CONHECIMENTO CORRICORANES

MATEMATICA E SUAS z

_ TECNOLOGIAS MATEMATICA

FORMACAD R BIOLOGIA
GERAL CIENCIAS DA NATUREZA E
BASICA SUAS TECNOLOGIAS

400 300

160 120
160 120
160 120
160 120
160 120
120
160 120
2400 1800
240 180
240 180
120 90
200 150
360 270

1200

FiSICA
Quimica
FILOSOFIA
CIENCIAS HUMANAS E GEOGRAFIA

SOCIAIS APLICADAS HISTORIA
SOCIOLOGIA
TOTAL FORMACAO GERAL BASICA
PROJETO DE VIDA
ELETIVAS
TECNOLOGIA E INOVACAO
ITINERARIO FORMATIVO PRATICAS EXPERIMENTAIS
ORIENTACAO DE ESTUDOS
APROFUNDAMENTO
CURRICULAR"*
TOTAL ITINERARIO FORMATIVO
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23 33 2760 2070

TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS a3 43 43
TOTAL GERAL DE AULAS ANUAIS 1720 | 1720 | 1720 5160

TOTAL GERAL DE HORAS ANUAIS 1290 1290 1290 3870
*As aulas da 32 série deverdo ser atribuidas a partir de 2023.

**A carga horaria de cada componente do Aprofundamento Curricular esta descrita nas
matrizes dos aprofundamentos.

Fonte: Sao Paulo, 2021.

A figura 8 detalha a matriz curricular, com as mesmas informagdes da anterior, com a
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diferenca de uma carga horaria maior por se tratar de modalidade PEI com nove horas de aula
diariamente.

O artigo oitavo da resolucéo detalha o formato da matriz curricular do aprofundamento
curricular dos itinerarios formativos, salvo o do itinerario técnico. A matriz € organizada por
Unidade Curricular, ora em diante UC, e esta dividida em componentes curriculares. Sdo seis
UCs, cada uma com duragéo de seis meses, sendo duas unidades no segundo ano e quatro no
terceiro. As unidades possuem quatro ou cinco componentes curriculares e cada um deles pode
ser atribuido preferencialmente a um professor com a formacéo indicada, ou a uma ou duas

formac0es indicadas como secundarias para a atribuicdo, conforme descrito na figura 9.

Figura 9: Matriz curricular de UC da SEDUC-SP de segundo ano para ingressantes em 2021

MATRIZ 9
APROFUNDAMENTO CURRICULAR — Area de Li e suas logias (LGG)
LGG1 — #SeLiganaMidia
UNIDADE CURRICULAR 1 — TA NA MiDIA, TA NO MUNDO!
AULAS

COMPONENTES CURRICULARES SEMANAIS TOTAL AULAS | TOTAL HORAS
Laboratério de producdo jornalistica 2 40 30
Unidade Curricular Observatdrio da imprensa internacional 2 40 30
UC1LGG1 - “TA NA MiDIA, TA NO Jornalismo e inclus3o nos esportes:
MUNDO!”

praticas e experimentagdes 3 60 45

Criag3o & comunicag¢3o publicitéria 3 60 a5
TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA
UNIDADE CURRICULAR

TOTAL GERAL DE AULAS SEMESTRAIS 200
TOTAL GERAL DE HORAS SEMESTRAIS 150

OBSERVAGAO: As aulas dos componentes que comp8em a carga horiria da Unidade Curricular devem ser atribuidas
preferencialmente aos professores com licenciatura indica como prioritaria, sen3o aos professores com licenciatura/habilitagdo
indicada como alternativa, conforme segue:

10

LICENCIATURA/HABILITAGAO
ALTERNATIVA

Laboratdrio de produg3o jornalistica Lingua Portuguesa Lingua Inglesa, Lingua Espanhola ou Arte

COMPONENTE LICENCIATURA PRIORITARIA

Observatdrio da imprensa internacional Lingua Inglesa Lingua Portuguesa ou Arte

Jornalismo e inclus3o nos esportes:

e 2 & Educacdo Fisica n3o ha outra habilitag3do
praticas e experimentagoes

Criag3o & comunicag3o publicitaria Arte Lingua Portuguesa ou Lingua Inglesa

Fonte: Sao Paulo, 2021.

A figura mostra a matriz n® 9 da Resolugdo 97/21 que traz os componentes de uma UC
com suas cargas horarias e 0 que isso corresponde em nimero de aulas semanais, traz também
os professores que estdo habilitados para lecionar cada componente. O exemplo pertence ao
itinerario formativo da 4rea de linguagens e suas tecnologias, intitulado “T4 na midia, t4 no
mundo!” que possui, por exemplo, o componente curricular intitulado “Laboratorio de
producao jornalistica” que pode ser lecionado por licenciados em lingua portuguesa, a
licenciatura prioritaria, e também por licenciados em lingua inglesa, lingua espanhola ou arte,
as licenciaturas/habilitagdes alternativas. Anteriormente a REM, a SEDUC-SP permitia que um
professor formado em uma licenciatura lecionasse apenas sua disciplina, salvo exce¢do se
tivesse um certo numero de horas no seu historico de licenciatura de alguma disciplina proxima,

ou na falta de professor, quando se permitia professor com bacharelado ou aluno de licenciatura
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de Gltimo ano até que surgisse um licenciado para aquele componente. A REM, com a divisao
do ensino em &reas do conhecimento, é aberta a possibilidade de um professor lecionar mesmo
sem licenciatura, mas com notorio saber, trazendo grande flexibilidade para que as disciplinas
curriculares ndo sejam lecionadas por professores licenciados em determinada especialidade.
Para viabilizar a implementacdo dos novos componentes curriculares lecionados por
professores ndo especializados neles, a SEDUC-SP disponibiliza os MAPPAS, que sdo manuais
de aula, por UC, de distribuicéo para os professores dos itinerarios formativos. Comecam com
um quadro integrador mostrando os objetivos da UC e promovem a integracdo entre 0s
componentes. Nas sessdes de cada componente curricular ha competéncias, habilidades e eixos
estruturantes correspondentes e 0 ensino que deve ser desenvolvido em sala de aula com a
descricdo de atividades de introducdo onde ha questbes para a sensibilizacdo do tema,
desenvolvimento e sistematizacdo com avaliacdo da atividade. Ha cerca de cinco atividades por
componente curricular, com uma UGltima atividade que integra os componentes da UC. O
professor pode planejar como realizara as atividades propostas com suas préaticas e conteddos
propostos dentro de um ndmero de aulas indicado.

Para o itinerario formativo técnico, a resolucédo traz duas possibilidades: uma chamada
de Novotec Expresso e outra de Novotec Integrado. Para este, a resolucdo indica que a
organizacdao seguird resolucdo prépria. O Novotec Expresso € composto por cursos de
habilitacdo profissional com UCs voltadas para 0 mundo do trabalho, porém ministradas por

professores licenciados em areas da BNCC, conforme exemplo da matriz na figura 10,.

Figura 10: Matriz curricular de UC da SEDUC-SP para itinerario formativo com Novotec Expresso

MATRIZ 227
APROFUNDAMENTO CURRICULAR — Area de Ciéncias da e suas ias (CNT)
CNT1 — CIENCIA EM AGAO! com ili para o mundo do trabalh

UNIDADE CURRICULAR 2 — INTRODUGAO A ROBOTICA UTILIZANDO ARDUINO
AULAS AULAS
COMPONENTES CURRICULARES SEMANAIS SEMANAIS
(12 semestre) | (22 semestre)
Fundamentos de Eletroeletrdnica 1 1 40 30

TOTAL TOTAL
AULAS HORAS

Unidade Curricular
UC2CNT1 — “INTRODUGAO A
ROBOTICA UTILIZANDO
ARDUINO”

60 as

60 as
40 30

Projeto Integrador

TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA
UNIDADE CURRICULAR

TOTAL GERAL DE AULAS ANUAIS 200

[P I (U N
[“ BTSN [F I

TOTAL GERAL DE HORAS ANUAIS 150
OBSERVAGAO: As aulas dos componentes que comp&em a carga horaria da Unidade Curricular devem ser atribuidas
P iall aes p com i i indica como prioritiria, sen3o aos professores com
icenciatura/habilitagio indicada como 3 R
LICENCIATURA LICENCIATURA/HABILITACI-\O
PRIORITARIA ALTERNATIVA
d de Eletroeletrdni Fisica Matematica
! So de Mi es 1
g So de Mi lad u
Projeto Integrador

COMPONENTE

Fonte: Sao Paulo, 2021.

Na figura, que apresenta a matriz 227, com as mesmas informag0es da matriz anterior,

mas agora com o exemplo da UC 2, nomeada como “Introdugdo a robdtica utilizando arduino”.
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Nela é exemplificada uma habilitagdo técnica da area de eletrbnica para desenvolver a
competéncia de fazer robdtica operando um arduino. Nos componentes curriculares, estao
presentes fundamentos da eletroeletronica, programacdo de microprocessadores e projeto
integrador, que serdo ministrados por professores de matematica, quimica, fisica e biologia. A
questdo presente é se esses profissionais conseguirdo ensinar eletrénica, sem esta formacéo
tecnoldgica, tendo apenas a formacdo cientifica de suas areas especificas, seguindo as
instrucdes do MAPPA. Na resolucdo também ha cursos que ensinam programas como Autocad,
Java e jogos eletronicos, ensinados por professores apenas com formacdo na BNCC. A
resolucdo oferece 285 possibilidades de matrizes curriculares para compor as seis UCs,
oferecendo assim uma grande diversidade de possibilidades de itinerarios formativos, seguindo
um dos principais conceitos defendidos pela REM, o da flexibilidade. Na pratica, os alunos nao
terdo toda essa diversidade de escolhas ao seu alcance, dependendo do que for oferecido nas
escolas proximas de sua residéncia, isso quando houver mais de uma escola de ensino médio
ao seu alcance, principalmente se tratando de cidades pequenas do interior do Estado (Ferretti;
Krawczyk, 2017). Na onda da flexibilidade, o profissional que pode ter aula atribuida para
lecionar também teve ampla flexibilizacdo: se na década passada apenas em caso de poucas
excecdes um profissional poderia lecionar uma disciplina que ndo fosse sua especialidade por
formacdo, agora h4 um grande ndmero de possibilidades de disciplinas para um professor
lecionar, algumas vezes dispensando a formacao, como no caso do notorio saber, ou disciplinas
bastante distantes de sua formacdo, como um professor licenciado em matematica ensinar
eletrbnica ou desenvolvimento de sistemas. Como destacam Ferretti e Krawczyk (2017), a
flexibilizac&o pode transmitir a ideia de liberdade, mas trazer na realidade a precarizag&o.

Para a modalidade Novotec Integrado do itinerério formativo técnico oferecido pela
SEDUC-SP ha uma parceria com a CEETEPS na qual o curso é realizado em unidade escolar
da SEDUC-SP com professores do CEETEPS que migram até essas unidades para lecionar o0s
componentes técnicos, conforme exemplo descrito na matriz da figura 11, “matriz curricular do
Novotec oferecido em parceria entre SEDUC-SP ¢ CEETEPS para ingressantes em 2021” de
um curso de ensino médio com itinerario formativo técnico em administracdo, em uma escola

de ensino integral de sete horas — PEI 7.
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Figura 11: Matriz curricular do Novotec oferecido em parceria entre SEDUC-SP e CEETEPS para ingressantes

em 2021
MATRIZ CURRICULAR — ENSINO MEDIO COM HABILITAGAO PROFISSIONAL (PARCERIA COM A
SECRETARIA DA EDUCAGAO DO ESTADO DE SAO PAULO) - PEI 7
Eixo Tecnolégico GESTAO E NEGOCIOS
Habilitagao ; Plano de
Profissional TECNICO EM ADMINISTRAGAO (Programa de Ensino Integral) Curso 511
Lei Federal 9394, de 20-12-1996; Lei 13415, de 16-2-2017; Resolugdo CNE/CEB 2, de 15-12-2020; Resolugdo CNE/CP 1, de 5-1-2021; Resolugédo
CNE/CEB 3, de 21-11-2018; Resolugdo SE 78, de 7-11-2008; Decreto Federal 5154, de 23-7-2004, alterado pelo Decreto 8.268, de 18-6-2014;
Parecer CNE/CEB 11, de 12-6-2008; Deliberagdo CEE 162/2018, alterada pela Deliberagdo CEE 168/2019; Resolugdo Seduc 87, de 20-11-2020.
Plano de Curso aprovado pela Portaria do Coordenador do Ensino Médio e Técnico — 1993, de 29-1-2021, publicada no Diario Oficial de 30-1-2021
Poder Executivo ~ Seg¢éo | — péginas 60-61, retificada no Diario Oficial de 18-2-2021 — Poder Exe(Mvo - Segéo | ~ Eégina 43.
Carga Horaria em Horas-aula Carga
Areas do Conhecimento Comp Curricul 10 2 3 Tl Ho.r:‘du
SERIE | SERIE | SERIE Horas
Lingua Por e Literatura 120 160 120 400 300
8 £ Arte 80 5 80 160 120
& ngUagRns Educagao Fisica 80 s 80 160 120
E Lingua Estrangeira Modemna ~ Inglés 80 - 80 160 120
6 Matematica Matematica 120 120 160 400 300
'E Bio!c?gia 80 80 - 160 120
® Ciéncias da Natureza Fisica 80 80 - 160 120
E Quimica 80 80 - 160 120
w Filosofia 80 80 - 160 120
o Geografia 80 80 - 160 120
Ciéncias Humanas e Historia 80 80 - 160 120
Sociologia 80 80 - 160 120
Total da F gao Geral E_i_!tca' 1040 840 520 2400 1800
Eletivas 80 - 80 160 120
o .g Projeto de Vida 80 - 80 160 120
% Orientago de Estudos - 40 40 80
g g Praticas Experimentais - - 120 120 90
=1L Tecnologia e Inovagéo - - 40 40 30
Total do Itinerario Formativo* 160 40 360 560 420
Desenvolvimento das Agoes de Marketing e dos Processos Comerciais 80 - - 80 60
@ Legislagdo Empresanial 80 - - 80 60
; Planejamento e Organizagao de Rotinas Administrativas 80 - - 80 60
5 Projeto Integradori e Il 80 80 - 160 120
2 Aplicativos informatizad - 80 - 80 60
[-] Custos, Processos e Operagdes Contabeis - 120 - 120 920
'§ Planejamento e Organizacdo de Rotinas de Departamento Pessoal - 80 - 80 60
E E Estudos da Administragdo Publica - 80 - 80 60
e _s Estudos de Economia, Mercado e de Comércio Internacional - 80 - 80 60
| Etica e Cidadania Organizacional - 40 - 40 30
2 % Administracéo da Produgéo e Servigos - 80 - 80 60
fé a Administragdo de Recursos Humanos - - 120 120 90
5 Administragdo Financeira e Ogggmentén'a - - 120 120 90
w Desenvolvii to de Modelos de Negdci - - 120 120 90
2 Planej; to e D lvimento do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) em
'g Administragdo 7 2 120 12 i
& Processos Logisticos Empresariais - - 80 80 60
L Tecnologia da Informag&o em Administracédo - - 80 80 60
Total do Itinerario Formativo - Formagéo Técnica e Profissional** 320 640 640 1600 1200
TOTAL GERAL DO CURSO 1520 1520 1520 4560 3420
38 38
Aulas semanais (aulas por dia) | 38(7,6) .6) .6)
Componentes 1* Série | Desenvolvimento das Agoes de Marketing e dos Processos Comerciais: Projeto Integrador |.
curriculares da
Formacao Técnica e 2% Série Aplicativos Infc i Planej 1to e Organizagdo de Rotinas de Departamento Pessoal; Projeto
Profissional com aulas Integrador II.
integralmente praticas D lvi to de Modelos de Negocios; Planejamento e Desenvolvimento do Trabalho de Conclusao de
(100% da carga horéria 3" Série | Curso (TCC) em Administragéo (diviséo de classes em turmas); Tecnologia da Informag&o em
pratica — em laboratério) Administragdo.
1°* Série Qualificagéo Profissional Técnica de Nivel Médio de AUXILIAR ADMINISTRATIVO
1+2¢ Qualificagéo Profissional Técnica de Nivel Médio de ASSISTENTE ADMINISTRATIVO
Certificados e Dipl Séries
1 +24+3° Habilitagao Profissional de TECNICO EM ADMINISTRAGAO
Séries
(*) A carga horaria e a distribuigao dos curriculares da Formagao Geral Basica e Itinerario Formativo, nesta Matriz
Curricular, sdo determinadas pela Secretaria de Estado da Educagéo de Sao Paulo, e sua execugao € por intermédio de plano de
Observagoes curso préprio.
(**) Os componentes curriculares do Itinerario Formativo - Formagao Técnica e Profissional sao estruturados nos termos dos Art. 26
€ 35-A da Lei n® 9394 de 20/12/1996, e tém sua organizacao e aplicagdo sob resp ilidade do Centro Paula Souza.
Horas-aula de 45 minutos.

Fonte: CEETEPS, 2021.

A figura traz a matriz curricular do CEETEPS em parceria com a SEDUC-SP para o
ensino médio com itinerario formativo técnico em administracdo. Nela consta a area

tecnoldgica, gestdo e negocios, a numeracdo do GFAC, 511, os documentos legais que
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orientaram a escrita, 0S componentes curriculares com suas cargas horérias agrupados em
itinerarios formativos gerais, de formacdo técnica e formacao geral, divididos nas quatro areas
da BNCC. No final, ha algumas observacdes e a certificacdo: a cada ano concluido o aluno
possui uma certificacdo parcial, auxiliar administrativo ao final do primeiro, assistente
administrativo ao final do segundo e a certificacdo completa de técnico em administragdo ao
final do terceiro. Diferentemente da organizacdo dos demais itinerarios formativos, essa matriz
curricular coloca os componentes dos itinerarios desde o primeiro ano, o que é alterado a partir
de 2023, quando o itinerario formativo técnico comeca a partir do segundo ano (Séo Paulo,
2022D).

Em meados de novembro de 2023, as Resolu¢bes da SEDUC-SP n° 51 (S&o Paulo,
2023b) e 52 (Séo Paulo, 2023c) alteram as matrizes curriculares do ensino médio em sua rede.
A Resolugdo n° 51 reorganiza a matriz curricular especificamente do itinerario formativo
formacao técnica e € seguido da Resolucdo n° 35 de 18 de agosto de 2023 (Séo Paulo, 2023a)
que institui o Programa Educacao Profissional Paulista na Secretaria da Educacdo — SEDUC
com a pretensdo de ofertar o itinerario formativo de formacdo técnica com professores da
prépria rede. A Resolucdo n° 35 prevé a contratacdo de professores de componentes técnicos
pela propria SEDUC-SP como uma das formas de proporcionar o ensino médio com itinerario
e formagcdo técnica profissional. Desta forma, ndo é mais necessario que uma sala de aula deste
itinerario seja somente administrada pela gestdo de dois sistemas. Ela prevé o caso de alunos
ndo conseguirem fazer o itinerario formativo que escolheram, dentre todas as opcdes, 0 que €
levantado como uma contradicdo entre a liberdade de escolha prometida pela propaganda de
legitimidade da REM por autores como Milena (2016). No caso, se 0 nimero de alunos que
escolheram o itinerario formativo de um determinado curso técnico for maior que as vagas
disponibilizadas pela unidade de ensino, aplicar-se-a uma férmula prevista no artigo 12,
chamada de “Indice de Alocacdo de Estudante” que leva em consideracio a distancia entre a
residéncia do estudante e a unidade escolar, sendo que quanto menor a distancia maior a
pontuacéo, frequéncia e desempenho nas Provas Paulistas durante o ensino fundamental.

A Resolucdo n° 52 de 16 de novembro de 2023 (Sao Paulo, 2023c) traz significativas
mudancas curriculares para o ensino médio da SEDUC-SP, mesmo com a Gltima mudanga em
toda a estrutura ter sido realizada em 2021 por conta da REM, fazendo com que o NEM continue
novo por muito tempo se mudancas significativas continuarem sendo realizadas em periodo téo
curto de tempo, o que pode ser um entrave para a maturidade desse sistema. As onze
possibilidades de itinerario formativo foram reduzidas a trés: matematica e ciéncias da natureza,

linguagens e ciéncias humanas e sociais aplicadas e a terceira, formagdo técnica. Para
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diferenciar a parte diversificada que ganhou nome de itinerario formativo, mas que ndo era
aprofundamento especifico de alguma area, recebe o nome de “Itinerario Formativo Global” e
altera os seus componentes curriculares. No itinerario formativo de matematica e ciéncias da
natureza, os componentes globais sdo: educacao financeira, inglés, tecnologia e robdtica,
projeto de vida, aceleracdo para vestibular e redacdo e leitura, sendo acrescidos pelos
componentes eletivas e orientacdo de estudos nas PEI 7 horas e, além dessas, de esporte-musica-
arte e praticas experimentais nas PEI 9 horas. O itinerario formativo de aprofundamento é
totalmente reformulado nos seus componentes, que deixam de ser semestrais e integrados em
um projeto interdisciplinar para dar lugar a componentes novos e anuais: tecnologia e robotica,
empreendedorismo, biotecnologia e quimica aplicada, conforme descrito na figura abaixo.

Abaixo, a figura 12 traz o exemplo.

Figura 12: Matriz curricular da SEDUC-SP do itinerario formativo matematica e ciéncias da natureza para 2024

ANEXO | - ENSINO MEDIO — TEMPO PARCIAL - DIURNO
de Ap di - Areas de e Ciéncias da (MAT/CNT)
AULAS SEMANAIS
AREA DE CONHECIMENTO ~ COMPONENTES CURRICULARES < 3 % TOTAL
série  série  série
LINGUA PORTUGUESA a 3 3
LINGUAGENS LINGUA INGLESA 2 (4] (4]
ARTE 2 0 0
EDUCAGAO FiSICA 2 1 2
MATEMATICA MATEMATICA s 3 3
BIOLOGIA 2 2 0
FORMAGCAO GERAL
= e CIENCIAS DA NATUREZA Fi‘SICA 2 2 2
aQuimica 2 2 0
FILOSOFIA 2 0 0
CIENCIAS HUMANAS SEOCRARA £ 2 2
HISTORIA 2 2 2
SOCIOLOGIA 0 2 0
AULAS SEMANAIS 27 19 14 2400
HORAS ANUAIS 810 570 420 1800
EDUCACAO FINANCEIRA 2 2 2
INGLES 0 2 2
TECNOLOGIA E ROBOTICA 2 0 o
ITINERARIO FORMATIVO GLOBAL PROJETO DE VIDA 2 2 2
ACELERACAO PARA VESTIBULAR 0 0 3
REDAGAO E LEITURA 2 2 2
TECNOLOGIA E ROBOTICA 0 4 4
EMPREENDEDORISM
ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO EENREDORISMO 9 2 2
BIOTECNOLOGIA 0 2 2
QUIMICA APLICADA 0 0 2
AULAS SEMANAIS 8 16 21 1800
HORAS ANUAIS 240 480 630 1350
AULAS SEMANAIS 35 35 35
TOTAL AULAS ANUAIS 1400 1400 1400 4200
HORAS ANUAIS 1050 1050 1050 3150

Fonte: Sao Paulo, 2023c

A figura traz um exemplo de matriz curricular da Resolugdo n° 52/23 com itinerario
formativo de aprofundamento na area de matematica e ciéncias da natureza, com o nimero de
aulas semanais de cada componente divididos em itinerario formativo global, de
aprofundamento e formagao geral dividida nas quatro areas da BNCC. E descrita a formagéo

prioritaria e alternativa para a atribuicdo desses componentes: sdo professores das areas de
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matematica, ciéncias da natureza e linguagens. No itinerério formativo de linguagens e ciéncias
humanas e sociais aplicadas, os componentes do itinerario formativo global sdo: educacédo
financeira, inglés, tecnologia e robdtica, projeto de vida, aceleracdo vestibular e redacao e
leitura, acrescidos dos mesmos componentes do itinerario anterior nas modalidades PEI 7 horas
e PEI 9 horas. O itinerario formativo de aprofundamento, como na matriz anterior, foi
totalmente reformulado, passando a ter os componentes arte e midias digitais, lideranca,
oratoria, geopolitica e filosofia e sociedade moderna. Os componentes dos itinerarios podem

ser atribuidos a professores de todas as areas da BNCC, conforme descrito na figura 13.

Figura 13: Matriz curricular da SEDUC-SP do itinerario formativo linguagens e ciéncias humanas e

sociais aplicadas para 2024

ANEXO Il - ENSINO MEDIO — TEMPO PARCIAL - DIURNO
Itinerdrio Formativo de Aprofundamento - Areas de Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(LGG/CHS)
AREA DE AULAS SEMANAIS
CONHECIME COMPONENTES CURRICULARES TOTAL
NTO 14 sérle 24 série 34 série
LINGUA PORTUGUESA 4 3 3
LINGUAGENS LINGUA INGLESA 2 0 0
ARTE 2 0 0
EDUCACAQ FisiCA 2 1 2
MATEMATICA MATEMATICA 5 3 3
BIOLOGIA 2 2 0
FORMACGAO GERAL CIENCIAS DA Flsica 2 2 2
BASICA NATUREZA QUIMICA > 2 o
FILOSOFIA 2 0 0
CIENCIAS GEOGRAFIA 2 2 2
HUMANAS HISTORIA 2 2 2
SOCIOLOGIA 4] 2 0
AULAS SEMANAIS 27 19 14 2400
HORAS ANUAIS 810 570 420 1800
EDUCAGAO FINANCEIRA 2 2 2
INGLES 4] 2 2
TECNOLOGIA E ROBOTICA 2 0 0
ITINERARIO FORMATIVO GLOBAL PROJETO DE VIDA 2 2 2
ACELERACAO PARA VESTIBULAR 0o 0 3
REDACAO E LEITURA 2 2 2
ARTE E MIDIAS DIGITAIS 3] 2 2
LIDERANCA (4] 2 2
ORATORIA (4] 2 2
ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO cEPPOLITICA o P >
FILOSOFIA E SOCIEDADE 0 2 2
MODERNA
AULAS SEMANAIS 8 16 21 1800
HORAS ANUAIS 240 480 630 1350
AULAS SEMANAIS 35 35 35
TOTAL AULAS ANUAIS 1400 1400 1400 4200
HORAS ANUAIS 1050 1050 1050 3150
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OBSERVACAO: As aulas dos componentes que compdem a carga horérla do Itinerério Formativo devem ser atribuidas preferencialmente aos
professores com licenclatura indicada como prioritéria, se ndo aos professores com licenclatura/habilitagio Indicada como alternativa,
conforme segue:
COMPONENTE LICENCIATURA PRIORITARIA  LICENCIATURA/HABILITACAO ALTERNATIVA
EDUCACAO FINANCEIRA Matemética Flsica
ACELERAGAO PARA VESTIBULAR Todas Ndo ha
REDAGAO E LEITURA Lingua Portuguesa Nio hd
INGLES Lingua Inglesa No ha
TECNOLOGIA E ROBOTICA Flsica Matematica e Quimlca
ARTE E MIDIAS DIGITAIS P Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Soclologla e
Fllosofia
LIDERANCA Soclologla Educagdo Fisica, Fllosofia, Lingua Portuguesa
ORATORIA Lingua Portuguesa Fllosofia, Arte e Soclologla
GEOPOLITICA Geografla Histérla, Filosofia e Soclologla
FILOSOFIA E SOCIEDADE MODERNA Fllosofia Soclologla, Histérla e Geografia

Fonte: Sao Paulo, 2023c

A figura traz as mesmas informac@es da anterior para o itinerario formativo de linguagens
e ciéncias humanas e sociais aplicadas e também um quadro dos professores que podem lecionar
0s componentes dos itinerarios de aprofundamento prioritariamente e alternativamente. Das
quatro areas da BNCC, os professores da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas sdo 0s
gue possuem o menor numero de possibilidades de aulas atribuidas, ndo entrando no itinerario
de matematica e ciéncias da natureza, salvo em disciplina que permite qualquer professor, como
aceleracdo para o vestibular. Desta forma, serdo 0os menos presentes nessa reformulacdo do
NEM da SEDUC-SP. Os componentes novos do intitulado itinerario formativo global, assim
como nos itinerarios anteriores do Novotec Expresso, trazem componentes de competéncias
profissionais especificas atribuidos apenas para professores das areas da BNCC que néo
possuem tal formacdo: aulas de orat6ria ndo serdo ministradas por oradores profissionais, mas
por professores licenciados em lingua portuguesa ou de ciéncias humanas e aulas de robética
ndo serdo ministradas por profissionais formados em eletrénica, mecatronica ou robotica, mas
por professores licenciados em fisica, matematica ou quimica. Ha uma énfase em competéncias
para o trabalho como empreendedorismo e tecnologia, que estdo na esséncia da REM, além de
lideranca, oratéria e midias digitais também presentes nesse nicho, além da diminuicdo das
aulas de ciéncias humanas. A resolucdo ainda orienta para que todas as escolas ofertem os trés
itinerarios formativos, salvo se néo for a escolha dos alunos ou se a unidade carece de estrutura
e recursos. O itinerario de formacao técnica profissional € um exemplo da dificuldade na pratica
de cumprir essa orientacdo, pois é composto por diversos cursos.

A Resolugdo n°® 51 de 17 de novembro de 2023 (2023b), trata especificamente da
organizacao curricular do itinerario formativo de formacao técnica profissional da SEDUC-SP.
A matriz curricular, assim como os outros dois itinerarios a serem oferecidos a partir de 2024,

possui trés partes: a formacéo geral basica, o itinerario formativo global e o itinerario formativo



83

de aprofundamento. As duas primeiras sdo oferecidas exclusivamente em unidades escolares
da SEDUC-SP. A terceira parte compreende um Unico curso técnico que pode ser oferecido
pela propria instituicdo ou por instituicdo parceira especializada no ensino profissionalizante.
Destas institui¢Ges, a Unica citada € o SENAI, sendo esta a Unica instituicdo que ofertara suas
aulas em suas préprias dependéncias. Por conta disso, sdo desenvolvidas matrizes exclusivas
prevendo dias da semana em que 0s alunos estardo na escola da SEDUC-SP e outros dias da
semana em que estardo nas dependéncias do SENAI. Os componentes do itinerario formativo
de aprofundamento de formacéao técnica profissionalizante figuram no curriculo a partir do
segundo ano do ensino médio, como sdo os demais itinerarios de aprofundamento da rede desde
o inicio do NEM. Séo disponibilizadas vinte matrizes curriculares, sendo as de nimero 3, 7 e
11 exclusivas para a parceria com 0 SENALI, as de nimero 1, 2, 4, 5, 6, 8, 9 e 10 detalhando os
componentes curriculares exclusivamente oferecidos pela SEDUC-SP que diz respeito a
formacdo geral bésica e ao itinerario formativo global composto pelos componentes educacgéo
financeira, tecnologia e robdtica, projeto de vida e redacgdo e leitura, conforme exemplo da

matriz nimero 1 descrita na figura 14.

Figura 14: Matriz n° 1 da SEDUC-SP do itinerario formativo formagao técnica profissionalizante para

2024
MATRIZ 1
Ensino Médio — Escolas de TEMPO PARCIAL - Valida para os Cursos Técnicos em:
ADMINISTRAGAO, HOSPEDAGEM,
LOGISTICA e VENDAS
AULAS
AREAS DE COMPONENTES SEMANAIS Total | Total
CONHECIMENTO CURRICULARES 12 | 22 | 32 |Aulas|Horas
série | série | série
LINGUA

PORTUGUESA €1 °2]° |40 )=

L'“?géﬁgfgé ESUAS LINGUA INGLESA 2 0l o] 8 | 60

ARTE 2 0 0 80 60

N EDUCACAO FISICA | 2 1 2 | 200 | 150

G;R,SL A e ooaias S| maTEMATICA 5 | 3| 3 | 440 | 330

BASICA

AR BA BIQLOGIA 2 2 o | 160 | 120

NATUREZA E FiSICA 2 C 2 | 240 | 180

SUASTECHOLOGIA QUIMICA 2 2 o | 160 | 120

] FILOSOFIA 2 0 0 80 60

CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA 21 2 1 2 | 240 | 180

SOCIAIS /Epuc ADAS HISTORIA 2 2 2 | 240 | 180

SOCIOLOGIA 0 2 0 80 60
TOTAL FORMACAO GERAL BASICA 27 | 19 | 14 | 2400 | 1800




EDUCACAO

FINANCEIRA = 2 1 200 | 10
ITINERARIO TECNOLOGIA E 5 p _—
FORMATIVO GLOBAL |ROBOTICA
NN PROJETO DEVIDA__ |2 0 0 80 60
FORMATIVO REDACAO E LEMURA|] 2 0 0 80 60
ITINERARIO DE .
FORMAGCAO TECNICA Eggmggf‘gNLELCN'CA ) 14 | 20 | 1360 | 1020
PROFISSIONAL
TOTAL ITINERARIO FORMATIVO 8 76 | 21 | 1800 | 1350
TOTAL DE AULAS SEMANAIS 35 | 35 | 35
TOTAL DE AULAS ANUAIS 1400 | 1400 | 1400 | 4200
TOTAL DE HORAS ANUAIS 1050 | 1050 | 1050 3150

Fonte: Sao Paulo, 2023b
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A figura traz um exemplo de matriz curricular da Resolugéo n°® 51/23 trazendo as mesmas

informac@es da figura 12 para o itinerario formativo técnico profissionalizante nos cursos de

administracdo, hospedagem, logistica e vendas, sem detalhar os componentes da formacéo

técnica, apenas o numero de aulas semanais a eles destinados. A matriz 1 e 2 sdo para 0 ensino

em tempo parcial, enquanto as demais sdo para as PEI, acrescidas dos mesmos componentes

curriculares do itinerario formativo global das outras duas modalidades de ensino médio

ofertadas pela rede. As matrizes de nimero 12 ao numero 20 detalham os componentes do

itinerario técnico, conforme exemplo da figura 15.

Figura 15: Matriz n® 12 da SEDUC-SP do itinerario formativo formacao técnica profissionalizante do

curso de administragéo para 2024

MATRIZ 12

Ensino Médio — Matriz com os componentes do Curso Técnico em

ADMINISTRAGAO

AULAS SEMANAIS

COMPONENTES CURRICULARES — — — Joial' | Total
12 série | 2° série | 32 série ] Aulas | Horas
INTRODUGAO A ADMINISTRAGAO,
LEGISLACAO E 0 3 0 120 920
PESSOAS
COMUNICACAO EMPRESARIAL 0 4 0 160 120
MATEMATICA APLICADA A ADMINISTRACAO] 0 4 0 160 120
CARREIRA E COMPETENCIAS PARA O
MERCADO DE TRABALHO EM 0 3 0 120 920
ADMINISTRACAO
ITINERARIO MARKETING ESTRATEGICO & DIGITAL 0 0 3 120 90
DE FORMACAO | CONTABILIDADE E GESTAO FINANCEIRA 0 0 3 120 90
PRJI'__EICSNSII%‘I“ - GESTAO DE OPERACOES 0 0 4 160 120
EMPREENDEDORISMO & GESTAO DE - x m T e
NEGOCIOS
INOVACAO NOS NEGOCIOS 0 0 3 120 90
PROJETO MULTIDISCIPLINAR EM
ADMINISTRACAO 8 g 3 120 %
TOTAL DE AULAS SEMANAIS 0 14 20 1360 | 1020
TOTAL DE AULAS ANUAIS 0 560 800
TOTAL DE HORAS ANUAIS 0 420 600

Fonte: Sao Paulo, 2023b
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A figura traz a matriz com os componentes curriculares da formacdo técnica em
administragdo, com os numeros de aulas semanais e horas anuais. As matrizes preveem 0s
cursos técnicos de administracdo, agronegocio, ciéncia de dados, desenvolvimento de sistemas,
enfermagem, farméacia, hospedagem, logistica e vendas e devem ser unidas as matrizes do
primeiro grupo, salvo as exclusivas do SENAI, para ser formada a matriz curricular completa
dos novos cursos do NEM com itinerdrio técnico previsto para iniciar em 2024. Os
componentes técnicos dos cursos em parceria com o SENAI ndo sdo especificados pela
resolucdo, ficando a cargo desta instituicdo. E um exemplo da pretensio do Banco Mundial de
que o ensino profissionalizante seja administrado pela iniciativa privada (Cavalcanti; Carvalho,
2022) sendo atendida.

Com essa reformulacdo curricular, o planejamento das aulas a serem ministradas deixa de
ser responsabilidade dos professores, seja na formacdo geral basica, seja nos itinerarios
formativos, inclusive na area técnica. Os materiais didaticos impressos também perdem espaco.
E criada uma rede de plataformas digitais que o professor deve utilizar em sala de aula. As aulas
devem seguir a programacdo feita para cada aula, por uma sequéncia de slides com contetddos
e atividades que devem ser seguidas em sala de aula. Segundo Mello (2024), ha grande numero
de reclamacdes do novo sistema de aulas da SEDUC-SP por parte da comunidade escolar: é
hipervalorizado o tempo em que o estudante permanece nas plataformas digitais, ha erros de
contetdo no material, parte do contetdo é desenvolvido por inteligéncia artificial, hd oneroso
gasto de recursos da educacdo com as empresas que promovem as plataformas e o0s
equipamentos necessarios, o que envolve inclusive empresa em que o Secretario da Educacgéo
dirigiu e segue como acionista, sdo algumas delas. A resolugdo n° 4 (Séo Paulo, 2024b), que
prevé avaliacdo dos diretores das escolas da SEDUC-SP, coloca como um dos quatro
indicadores para tanto o uso das plataformas digitais. Os diretores com avaliacdo insatisfatdria
podem ser removidos das unidades em que atuam. Com isso ha grande pressdo de uma direcéo
escolar para que professores e alunos utilizem as plataformas digitais. O conjunto de slides de
cada aula indica o que o professor deve fazer em cada momento da aula, quais atividades deve
oferecer aos alunos, o tempo para realiza-las e quais habilidades e competéncias estdo sendo
desenvolvidas. A metodologia de Doug Lemov é predominante como base didatica das
experiéncias do professor em cada uma dessas aulas, estando nos referenciais da maior parte
dos slides de aula. Na terminologia de Roland Barthes (Mainardes, 2006), é um curriculo
readerly por limitar o leitor, pois o professor deixa de ser um planejador a partir de habilidades
e conteudos programados, para ser apenas 0 executor de uma aula previamente planejada e

detalhada em cada atividade, em cada acdo docente durante uma aula. Esse curriculo pode ser
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definido como construido pelo trabalho dos alunos de forma informatizada (Marsh, 2004),
tendo o método Lemov como principal relacdo das suas partes, em uma abordagem meramente
técnica. Para Marsh e Willis (2007), esse curriculo parte de uma teoria prescritiva que pode
significar mecanismos de controle, na terminologia de Perkinson, quando coloca um passo a
passo a ser seguido pelo professor em sala de aula, justificando-se como centrada nos interesses
da crianga, mas se apresentando centrada como a busca por eficiéncia nas necessidades da

sociedade, ou pelo menos dos que possuem maior poder de influéncia nela.

3.5. Orientacdes do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza

Dois anos antes da implementacdo do NEM na SEDUC-SP, em 2019, o CEETEPS ja
estreava seu NEM em trés escolas-piloto (Jovanelli et al., 2021b) com o quinto itinerario
formativo e, no ano seguinte, testa seus demais itinerarios. Por estar voltado paraa EPT, a maior
parte do ensino médio disponibilizado pelo CEETEPS é composta pelo quinto itinerario
formativo. Para os demais itinerarios, € lancado livro com orientacdes de funcionamento
(Jovanelli et al., 2021a).

Das quatro areas de aprofundamento da BNCC, o CEETEPS inicialmente disponibiliza
duas opcdes: matematica e ciéncias da natureza e suas tecnologias ou linguagens e ciéncias
humanas e sociais aplicadas e, em 2023, passam a ser disponibilizadas em cada uma das quatro
areas separadamente. Em cada itinerario, os eixos estruturantes se tornam componentes
curriculares. Os eixos de investigacdo cientifica, processos criativos e mediagdo e intervencao
sociocultural se tornam componentes dentro da area de conhecimento especifico de cada
itinerario, precedidos pelo nome de laboratorio que deve ser atribuido a professores licenciados
na area de conhecimento do itinerario. O eixo de empreendedorismo se encaixa como comum
as areas, sendo atribuido a professor licenciado em qualquer area da BNCC. Além dos
componentes com nomes dos eixos, ha também a disciplina “estudos avancados™ que se agrupa
na area de conhecimento especifico e, assim, deve ser atribuida a professor licenciado na area

do itinerario, conforme figura 16.
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Figura 16: Componentes dos itinerarios formativos nao técnicos da CEETEPS

Estudos Avancados

das competéncias da Formagdo Geral.

‘ Aprofundamento dos conhecimentos e
Metodologia: Ensino por Problemas

240 horas/aula
6 aulas semanais

Laboratodrios

1° Ano - Laboratério de Investigacao Cientifica
22 Ano - Laboratério de Processos Criativos
392 Ano - Laboratério de Mediac3o e Intervenc¢do Sociocultural

NOVOS COMPONENTES

200 horas/aula
5 aulas semanais

[ Comum s Areas ] { Especificos para cada Area do Conhecimento J

Praticas de Empreendedorismo

EIXO DE TRABALHO: ITINERARIO FORMATIVO

22 Ano- Comunidade Empreendedora
32 Ano- Empreendedorismo para o Mundo

40 horas/aula
1 aula semanal

Fonte: Jovanelli et al. 2021a.

[ 12 Ano- Atitude Empreendedora ]

A figura 16 mostra a divisdo em trés partes dos itinerarios, prevendo que cada uma tenha
um componente curricular em cada série, e 0 nimero de aulas previstas. Desta forma, o aluno
terd trés componentes em cada série, que representam a carga do itinerario formativo de
aprofundamento curricular na area escolhida.

A formacdo curricular do CEETEPS segue uma hierarquia de documentos que comeca

com a BNCC e termina no plano de trabalho docente, conforme a figura 17.

Figura 17: Niveis da formulacéo curricular do CEETEPS

Plano de Aula
PTD/POAD

Projeto Politico
Pedagdgico

Realidade Local
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Fonte: Jovanelli et al. 2021a.

A figura 17 mostra que o curriculo do ensino medio, conforme documento orientador
do NEM da instituicdo (Jovanelli et al. 2021a), tem como base inicial a BNCC (Brasil, 2018a)
para a formulacdo curricular exposta nos planos de curso feitos pelo GFAC, que a escola adequa
sua realidade local por meio do Projeto Politico Pedagdgico e, por fim, o professor elabora seu
plano de trabalho, ou de aula, anual para cada turma com sua disciplina atribuida.

Nos itinerarios formativos das areas do conhecimento, o professor deve desenvolver seu
plano de trabalho por meio de projeto dentro de escalas de reflexdo-acdo que integram o0s
componentes dos itinerarios a cada ano do ensino médio: no primeiro ano, o tema ¢ “eu € 0 meu
mundo”, no segundo “eu ¢ 0 mundo” e no terceiro “eu para o mundo” (Jovanelli et al. 2021a).
Essa é a forma como o CEETEPS escolheu desenvolver um novo curriculo, atendendo a
demanda da REM de protagonismo do aluno. Para a demanda de estruturar 0s componentes
curriculares sobre eixos estruturantes, 0 CEETEPS escolhe a simples formula de transformar
0s eixos em componentes, dai o mesmo nome em ambos, salvo o componente “estudos
avancados” que pode estar sobre o alicerce de qualquer eixo. Para este componente, que ndo
esta diretamente ligado a um Unico eixo estruturante, 0 documento orienta metodologicamente
para a Aprendizagem Baseada em Problemas. Para isso, a institui¢do disponibiliza material para
cada série (Araujo, 2020) que disponibiliza esquemas de projetos que podem ser trabalhados.
O professor pode trabalhar um desses projetos indicados ou desenvolver o seu, desde que
baseado em competéncias e habilidades da BNCC.

Para o quinto itinerario formativo, o técnico profissionalizante, primeira e maior
proposta em quantidade de cursos do CEETEPS, a proposta também foi simples: 0s cursos
técnicos ja em atuacdo de forma integrada, concomitante ou subsequente passam a ocupar 0
espaco das 1200 horas dos itinerarios formativos, como descrito na matriz curricular do plano

de curso do exemplo da figura 18.



Figura 18: Matriz curricular do M-TEC de edificacdes do CEETEPS

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO COM HABILITAGAO PROFISSIONAL

Eixo Tecnolégico

INFRAESTRUTURA

Habilitagdo
Profissional

TECNICO EM EDIFICAGOES (Diurno — Manha/Tarde)

Plano de
Curso

364

Lei Federal 9394, de 20-12-1996; Lei 13415, de 16-2-2017; Resolugao CNE/CEB 2, de 15-12-2020; Resolugdo CNE/CP 1, de 5-1-2021; Resolugao
CNE/CEB 3, de 21-11-2018; Resolugdo SE 78, de 7-11-2008; Decreto Federal 5154, de 23-7-2004, alterado pelo Decreto 8.268, de 18-6-2014;
Parecer CNE/CEB 11, de 12-6-2008; Deliberagao CEE 207/2022 e Indicagdo CEE 215/2022. Plano de Curso aprovado pela Portaria do Coordenador
do Ensino Médio e Técnico — 2450, de 4-10-2022, publicada no Diério Oficial de 5-10-2022 — Poder Executivo — Sec&o | — pagina 43.

Carga Horaria em Horas-aula Carga
Area de Conhecimento Comp Curricul 12 20 3 — H:r::h
SERIE | SERIE | SERIE Horas
H Lingua Portuguesa 120 120 160 400 333
3 Linguagens e suas Lingua Inglesa 80 80 80 240 200
5 Tecnologias Arte 80 - - 80 67
‘g Educacao Fisica 80 80 - 160 133
E Ma’?;"c?‘ii:g;““ Matematica 120 120 160 | 400 333
= e Fisica 80 80 - 160 133
| R Quimica - 80 80 | 160 | 133
K] - Biologia - 80 80 | 160 | 133
I% Histéria 80 80 - 160 133
Ciéncias Humanas e Sociais Geografia 80 80 = 160 133
Aplicadas Filosofia 40 - - 40 33
Sociologia 40 - - 40 33
Total da Base Nacional Comum Curricular 800 800 560 2160 1800
Desenho Basico Aplicado a Edificagdes Prética 80 - - 80 67
Estudos de Viabilidade e Planejamerétic\),i ;I'écnico e Econdmico na Construgao Pratica 80 . ~ 80 67
Estudos de Solos e Fundagdes Pratica 80 - - 80 67
o Informatica Aplicada a Construgéo Civil Pratica 80 - - 80 67
g Instalagdes Prediais — Hidraulica Prética 80 = - 80 67
3 Elaboragao de Projetos Téchicos Prética - 80 - 80 67
E Etica e Cidadania Organizacional Teoria - 40 - 40 33
® Técnicas e Praticas Construtivas de Infraestrutura, Superestrutura e Vedagdo | Prética - 120 - 120 100
.g Topografia Aplicada a Construgao Civil Pratica - 80 - 80 67
§ Tecnologia dos Materiais de Construgao Civil e Il Pritica - 80 80 160 133
Controles de Obras Teoria - - 80 80 67
§ Desenvolvimento de Projetos Técnicos Pratica - - 120 120 100
5 Estruturas na Construgéo Civil Teoria - - 80 80 67
= Instalagdes Prediais Elétricas e Especiais Prética - - 120 120 100
Planejamento e Desenvolwmenet; dE‘)J;ii:qag;: de Conclusdo de Curso (TCC) Pratica - 3 80 80 67
Tégnicas e Praticas Construtivas de Cobertura e Acabamento Prética - - 80 80 67
Total da Formagdo Técnica e Profissional 400 400 640 1440 1200
TOTAL GERAL DO CURSO 1200 1200 1200 3600 3000
Aulas semanais 30 30 30 - -
1* Série Sem certificagao técnica
Certificados e Dipl ;.é:l :; Qualificagao Profissional Técnica de Nivel Médio de DESENHISTA EM EDIFICAGOES
1P+2°+3 i Y
Séries Habilitag@o Profissional de TECNICO EM EDIFICAGOES
1. Todos os componentes curriculares preveem pratica, expressa nas habilidades relacionadas as competéncias. Neste documento,
para fins de organizagao da unidade escolar, os componentes curriculares com a carga horaria descrita como “Pratica”, sdo aqueles
Observagdes | a serem desenvolvidos em laboratérios (com previsdo de divisdo de classes em turmas).

2. Trabalho de Conclusé@o de Curso: 120 horas.

3. Horas-aula de 50 minutos (a carga horéaria ndo contempla o intervalo).

Fonte: CEETEPS, 2022.
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A figura traz o exemplo de matriz do CEETEPS do curso de edificagdes dentro do eixo

tecnologico de infraestrutura. Traz informacbes sobre a area tecnolOgica, infraestrutura, a

numeracdo do GFAC, 364, os documentos legais que orientaram a escrita, 0s componentes

curriculares com suas cargas horarias agrupados em formacao técnica e profissional e a BNCC
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subdividida nas suas quatro areas. Para adequagdo aos eixos estruturantes do NEM, o plano de
curso justifica o curso dentro do eixo tecnoldgico de empreendedorismo. Como 0s demais
cursos M-Tec, é dividido em BNCC e Formacédo Técnica e Profissionalizante. Cada quarenta
horas de curso correspondem a uma aula por semana. Assim, hd matérias como filosofia e
sociologia na BNCC e ética e cidadania organizacional na Formacdo Técnica e
Profissionalizante que possuem apenas uma aula por semana em apenas um ano do ensino
médio. No lado da BNCC, apenas lingua portuguesa, lingua inglesa e matematica estéo
presentes nos trés anos e as disciplinas possuem de uma a quatro aulas semanais. Do lado
técnico da matriz, as disciplinas aparecem em um ano apenas, com uma, duas ou trés aulas
semanais, algumas com dois professores que revezam as metades das turmas para que os alunos
tenham aulas teoricas e préaticas. O plano de curso indica as habilidades, competéncias e
conteddo que devem ser desenvolvidos em cada componente curricular, sendo os da primeira
area ligados as competéncias e habilidades previstas no documento da BNCC (Brasil, 2018a).
O plano de curso é o principal orientador curricular do CEETEPS para seus cursos,
orientado as competéncias, habilidades e contedos de cada componente curricular. Baseia-se
em documentos orientadores profissionais para a area técnica, como 0 CNCT (Brasil, 2014),
CBO (Brasil, 2002), e outros documentos orientadores para o ensino médio, como BNCC
(Brasil, 2018a), DCNEM (2018c). Considera na esfera estadual o Curriculo Paulista (S&o Paulo,
2020) e no departamento GFAC toma forma curricular prépria do CEETEPS. Com o plano
desenvolvido, a escola ainda o adapta a sua realidade e, mais ainda, o professor faz suas escolhas
metodoldgicas e didéticas para o desenvolvimento em sala de aula. E um curriculo que possui
valores corporativos e comerciais na area técnica, deixando claro que é um ensino voltado para
o trabalho produtivo, ndo a toa, enquanto itinerario formativo técnico, encaixa-se no eixo
estruturante do empreendedorismo. N&o houve mudancas na matriz curricular técnica do curso
gue era concomitante com o ensino médio no chamado ETIM, o que caracterizava que o aluno
fazia dois cursos em um periodo integral, 0 médio e o técnico, agora ambos sdo um Gnico curso
de ensino médio com itinerario formativo de ensino técnico. O que houve foram adaptacoes
linguisticas, como o encaixe da area técnica ja existente em algum eixo estruturante, para que
um mesmo curso técnico se tornasse um itinerario formativo. Apesar das determinagGes em
cada componente curricular, ha possibilidades do professor escrever parte do curriculo por meio
do seu plano de trabalho, tornando-o writerly (Mainardes, 2006). E um curriculo descritivo e
conceitual (Posner, 1998) por ligar suas partes por meio do ensino por competéncias a ponto
de, no plano do exemplo na figura anterior, ter uma competéncia especifica Unica para cada

area do conhecimento em cada série, ou seja, 0s professores de cada area, ao desenvolver seu
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trabalho, trabalhardo a mesma competéncia. Na area técnica, existe o trabalho curricular de um
componente, sendo desenvolvido a partir de uma certa habilidade do componente anterior,
culminando no desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso, que deve expressar as
habilidades técnicas desenvolvidas nos componentes. Na parte dos itinerarios formativos néo
técnicos, ha uma grande liberdade para desenvolver projetos, com poucas bases essenciais,
como no caso do componente Laboratdrio de Investigacdo Cientifica, que orienta o professor a
desenvolver requisitos como ensinar o aluno o que € o conhecimento cientifico, sua linguagem,
tipos, método antes de desenvolver o projeto cientifico (Jovanelli et al., 2021c). Os projetos
desses itinerarios podem ser guiados conforme a teoria de curriculo mais bem apropriada por
cada professor, mas principalmente descritiva (Marsh e Willis, 1995) por conta da orientacao

metodoldgica direcionada para a Aprendizagem Baseada em Problemas.

3.6. Questionario com os docentes

O questionario foi respondido por 44 docentes, dos quais 40% também responderam as
questdes abertas optativas, na maioria deles, as trés questdes. Os graficos com as quantidades
de respostas e as respostas para as questfes abertas estdo no apéndice D. O contato com 0s
docentes que participaram da pesquisa aconteceu por intermédio dos contatos do pesquisador,
possibilitados pela carreira deste nas duas instituices. Foi desenvolvido um formulario online,
conforme explicado no capitulo sobre metodologia, e o link para responder foi enviado para
todos os contatos telefonicos de docentes que se enquadravam no perfil da pesquisa. O envio
do link para os contatos foi por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp com o pedido para
participarem de uma pesquisa que faria parte de um trabalho de mestrado sobre a REM,
argumentando ainda que a pesquisa levaria dois minutos para ser respondida nas respostas
obrigatdrias e que, se fosse possivel uma maior participacdo, poderiam responder as questdes
abertas. A maior parte dos professores contatados aceitou participar da pesquisa, respondendo
as questoes.

Na caracterizacdo, dentro da exigéncia de serem professores de ensino médio com
itinerario formativo técnico da SEDUC-SP e/ou CEETEPS, responderam professores e
professoras de ambas as instituicdes, em cada uma, de ambas as bases, técnica ou comum.
Foram 22 professores especificos da BNCC, 18 especificos da base técnica e 4 que lecionam
em ambos. Quanto as instituicBes, 31 professores trabalham apenas no CEETEPS e 6
professores apenas na SEDUC-SP e 7 em ambas as institui¢es. Considerando o género, foram

15 professoras e 29 professores. Considerando o tempo de trabalho docente, 19 lecionam ha
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mais de 21 anos, 15 entre 11 e 20 anos, 5 entre 6 e 10 anos e outros 5 que lecionam h& menos
de 5 anos. Desta forma, h& diversidade no publico que respondeu as questdes.

A questdo que houve maior divisao de valores considerados nas respostas foi a oitava
gue pergunta sobre a adaptagdo ao NEM, apesar do nimero menor de respostas como “facil” e
“muito facil”, metade considerou “dificil” ou “muito dificil” e 38,6% “indiferente”. A tabela 1

mostra a concentracao dessas respostas.

Tabela 1: Quantidades de respostas dos docentes para a adaptagdo ao NEM

 Muito facil Facil Indiferente Dificil Muito dificil
2 1 11 6 2
0 2 4 2 3
0 2 0 1 0

Fonte: autoria propria a partir de coleta realizada por intermédio do aplicativo Google Forms

A tabela mostra a quantidade de respostas, dentre “muito facil”, “facil”, “indiferente”,
“dificil” e “muito dificil” nas areas técnica e da BNCC, nas duas institui¢des abordadas na
pesquisa. Por meio dos dados, é perceptivel que poucos consideraram facil ou muito facil a
adaptacdo. Na BNCC, a maior parte dos professores considerou dificil a adaptacdo. Na base
técnica, a maioria considerou indiferente a mudanca. Nesta base da SEDUC-SP, € importante
lembrar que foi iniciado o curso apds a REM e os professores que responderam ja trabalhavam
no CEETEPS com a base técnica ou na SEDUC-SP com a outra area, ou seja, a adaptacdo trata
do inicio do curso e ndo de uma mudanca. Ja no CEETEPS, a base técnica se posicionou como
indiferente e, em um dos comentarios, o professor diz que ndo houve muitas mudancgas. Como
mencionado anteriormente, na criacdo dos primeiros cursos de NEM do CEETEPS com o
itinerario técnico, a mudanca foi a reducdo da carga horaria da BNCC para 1800 horas, como
determina a lei, e as disciplinas do antigo curso integrado continuaram da mesma forma. Para
o professor da area técnica, ndo houve mudanca nos componentes que ja lecionava,
diferentemente dos professores da BNCC que, com a reducao da carga, tiveram, muitos deles,
que optar pelos componentes novos dos itinerarios formativos nao técnicos.

Nas demais questdes, prevalece a valoracdo negativa da reforma, mesmo para 0S
professores da area técnica que ndo tiveram que comecar a lecionar novos componentes. Sobre
as instrucdes da matriz curricular no momento da mudanca do antigo modelo do ensino médio
para 0 novo, 75% discordam ou discordam totalmente que houve clareza nelas e 9,1%
simplesmente ndo souberam responder, indicando o tamanho do problema na comunicagéo

sobre as mudancas aos professores que efetivamente implementaram as mudangas nas salas de
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aula. Em um dos comentarios nas questdes abertas, um professor menciona que a falta de
informacdo e discussdo levaram a reforma ao fracasso. Em outro, o professor coloca que
comecou a lecionar um componente novo sem qualquer orientacdo e, quando a supervisao
visitou a unidade, preferiu saber a opinido dos alunos e ndo ouvir os professores quanto ao
desenvolvimento dos itinerarios. Desta forma, assim como ndo houve informacdes suficientes
para iniciar os itinerérios, também ndo houve suporte e formacgéo dos docentes, como indica a
questdo 7. 77,3 % dos professores indicam que ndo houve formacdo inicial para lecionarem no
NEM e 13,6% néo sabem se houve alguma formacéo. Menos de 5% concordam ou concordam
totalmente com a existéncia de formacao inicial para 0 NEM. Apds o inicio da implementacéo,
ndo houve assisténcia para davidas e problemas, é o que indicam 68,2% que discordaram ou
discordaram totalmente da existéncia desta assisténcia na pergunta de nimero 11.

Como observam Ferretti e Krawczyk (2017), a promessa de que um ensino mais flexivel
traria mais liberdade, na realidade trouxe precariedade. Nas respostas, € possivel notar os
primeiros efeitos da flexibilizacdo na REM e o que ela significa: os professores tiveram grande
dificuldade para a adaptacdo, ndo houve formacdo e sequer assisténcia para esta adaptacéo.
Flexibilizacdo, a partir dessas respostas, significa desregulamentacdo e precariedade de
estrutura pedagdgica, pois 0 NEM simplesmente surgiu sem a preparacdo e formacdo dos
docentes para atuarem nesse novo formato. Nas respostas abertas, um professor cita que a falta
de orientacdo gerou o fracasso do modelo: mesmo ele estando na fase de implementacéo, ja
criou essa visdo de um sistema de ensino fracassado, pela falta de discusséo e orienta¢do. Outro
cita que o NEM deveria ter sua implementacdo melhor desenvolvida. A flexibilizacao trouxe
no CEETEPS uma tamanha falta de clareza sobre as matrizes que alguns professores souberam
a disciplina que lecionariam na atribuigédo de aulas, pouco mais de um més antes de iniciarem
com a nova disciplina, sem formacéo e muitas vezes sequer com material orientador. Se outrora
um docente precisava de anos de formacdo para lecionar um componente, como tamanha
flexibilizacdo no tempo de preparo e formagéo pode afetar o trabalho docente? Ndo foi muito
diferente na SEDUC-SP, embora no seu primeiro formato do NEM os professores possuiam
pelo menos um material orientador, 0 MAPPA. No segundo modelo do NEM da instituigéo, a
flexibilizacdo foi tamanha que foi abstraida a ideia de tempo na preparacdo das aulas: o docente
apenas reproduz slides de um contetdo que muitas vezes desconhece em um componente
distante da sua formacdo. Neste modelo amplamente flexivel, a propria licenciatura parece
dispensavel para a docéncia. Sem formacéo, apoio e um sistema para sanar davidas, o modelo
de ensino simplesmente surge na vida dos docentes que se adaptam da forma como conseguem,

trazendo ndo apenas um modelo de ensino fadado ao fracasso, mas refor¢cando o aumento das
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exclusdes e desigualdades sociais, como observam Ferretti e Krawczyk (2017), que a escola
pode reforcar com um sistema publico que valoriza a flexibilizacdo e esta significa
precarizacéo.

S80 muitas as criticas que podem ser feitas ao modelo de ensino médio anterior a
reforma. Em um dos comentarios, o professor acredita que o NEM ¢ mais “enxuto”, embora o
nimero de componentes ndo diminuiu, em alguns casos até aumentou. Acredita que esse
modelo “enxuto” substitui bem um modelo de ensino que tinha como foco apenas aprender
conteddo para passar em vestibulares. Essa visdo de um curriculo como aprendizagem de
disciplinas classicas e “Gteis” que Marsh (2004) problematiza como limitador e incapaz de
perceber a relatividade da utilidade ¢ uma dentre muitas saidas conceituais que professores
encontraram para responder para si proprios o foco do problema na educacdo, que o NEM
aproveitou para vender a imagem de um ensino com mais liberdade, flexibilidade e que tenha
mais significado para o aluno. Embora a maioria dos professores ndo entenda o ensino médio
com exclusiva fungdo de fazer o aluno passar em grandes universidades, os professores
entendem que o NEM aumenta a dificuldade do aluno de escola publica ser aprovado em um
exame de vestibular concorrido, como nas universidades pablicas. Com os componentes da
BNCC, que s&o cobrados nos exames vestibulares, limitados a 1800 horas e, tanto na SEDUC-
SP como no CEETEPS, a redugdo maior ser no terceiro ano, que € quando o aluno costuma
fazer exames vestibulares. O aluno possui pouca base de estudos na escola para conseguir entrar
em uma universidade pablica, e talvez impossivel se ndo houvesse cotas para alunos de escolas
publicas.

Um dos professores comenta a desvantagem do novo modelo incluir a obrigacdo do
professor considerar a Prova Paulista como uma das avalia¢es do aluno e de suas aulas serem
reproducdo de slides planejados pela instituicdo, no caso, a SEDUC-SP. O governo do Estado
instituiu a Prova Paulista como uma avaliacdo que garante 15.000 vagas nas universidades
publicas do Estado (CEETEPS, 2023), dentre aquelas que ja eram destinadas para estudantes
de escola publica pelo sistema de cotas. A Prova Paulista € uma avaliacdo institucional do
Estado de Sdo Paulo, aplicada nas escolas publicas, que substituiu 0 SARESP. Com ela, 0
governo aumenta o monitoramento dos conteidos ensinados, tendo em vista que a prova cobra
dos estudantes os contetdos previstos no curriculo da SEDUC-SP. Mesko, Silva e Piolli (2016)
observam que o0 aumento do monitoramento é um efeito do controle empresarial das escolas,
fazendo com que estas figuem cada vez mais parecidas com as empresas. Cavalcanti e Carvalho
(2022) argumentam que este é o modelo gerencialista criado para o controle constante por conta

dos empresarios. Quando um professor cita que a superviséo escolar veio a sua unidade, ndo
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para ouvir do professor as dificuldades com o novo componente curricular e propor solugdes,
mas para ouvir os alunos sobre o trabalho do professor, é porque mais importante do que a
qualidade do ensino € o gerenciamento, o controle do que o professor esta fazendo em sala de
aula. Diferentemente de uma empresa, a escola, principalmente a publica, ndo tem como
objetivo central o lucro, mas se passa a ser vista assim, a formacdo humana fica em segundo
plano. Com as empresas exercendo poder nas decisfes da escola publica, entende-se 0 motivo
da criagao de componentes curriculares como “empreendedorismo”, “oratéria”, “lideranga” ou
de professores ensinarem o0s alunos a fazerem brigadeiros para vender (Lima, 2023): é o
mercado financeiro determinando o papel do jovem de escola publica na sociedade e como isso
pode reverter lucro para as empresas privadas. O NEM traz consigo multiplas possibilidades de
gue seja ensinado o0 que é conveniente para as empresas por meio dos itinerarios formativos e
mais possibilidades de monitoramento, talvez alcancando seu auge com o sistema de
reproducdo de slides na SEDUC-SP. Como citam os autores (Mesko; Silva; Piolli, 2016), o
monitoramento muda o trabalho dos professores. No caso de um professor simplesmente
reproduzir em suas aulas slides ndo planejados e produzidos por ele, parece tirar 0 que existe
de mais essencial no ser professor a ponto de ser dispensavel a formacao para exercer o oficio,
pois seu significado comeca a ser perdido. Em algumas respostas dos professores é possivel
perceber a falta de significado no seu trabalho. Os curriculos possuem significados (Smith,
1991) e, se os professores passam a ndo 0s enxergar, é porque nao estdo na educagao, mas no
mercado financeiro este significado: sdo os empresarios que respondem o que é a escola
(Cavalcanti; Carvalho, 2022). A falta de significado nas acGes docentes impacta negativamente
o trabalho docente, afetando a educacéo.

Quanto a unidade escolar, mais especificamente, foi perguntado se esta possuia estrutura
para a mudanca e 72,8% responderam que discordam ou discordam totalmente contra 15,9%
gue acreditam que a escola estava preparada estruturalmente. Um dos participantes que leciona
0s novos componentes no CEETEPS relata que falta espaco fisico na unidade para possibilitar
as divisdes de turma dos componentes dos itinerarios que necessitam de dois espagos para 0s
dois professores lecionarem. Nas orientagdes internas da gestdo da unidade, 65,9% discordam
ou discordam totalmente que foram claras, contra 22,8% que concordam ou concordam
totalmente que estas foram claras. Em um dos comentarios das questdes abertas, o participante
relata que a gestao estava igualmente perdida em relagdo as mudancas, como os professores. A
afirmacédo sugere que a responsabilidade pelos problemas de comunica¢do ndo ocorreu por
conta da incapacidade dos gestores das unidades, mas por terem vindo de forma confusa,

ambigua ou lacénica e, chegando assim nas unidades sdo interpretadas também de forma
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confusa, ambigua ou lacdnica.

Quanto & REM em si, na opinido da maioria dos professores, no momento em que foi
aprovada, havia a necessidade de uma reforma no ensino brasileiro, mas ndo a que foi feita.
72,8% dos professores concordam ou concordam totalmente que em 2017 havia a necessidade
de uma reforma educacional, contra 22,7% que julgaram ndo haver a necessidade. Mesmo com
a maioria dos docentes dizendo n&o ser a favor do NEM, como mostra a pergunta a seguir, estes
assumem que a educacao era de qualidade precaria anteriormente e que precisava mudar. Desta
forma, a propaganda do periodo de lancamento do NEM se aproveitou dessa insatisfacdo, sendo
um dos motores que forcou sua legitimidade, como observam Kaspari e Freitas (2017). Na
comparacao entre 0 novo e o antigo ensino médio, 75% dos professores julgam o ensino médio
antigo melhor, contra 9,1% que preferem o NEM. Quando perguntados se 0 NEM trouxe
vantagens para o aluno, 72,7% dos professores discordam ou discordam totalmente, contra
11,4% que concordam ou concordam totalmente. Uma parte dos professores, 15,9%, séo
indiferentes ou ndo sabem dizer se 0 NEM trouxe vantagens ou ndo, e também qual dos dois
modelos € melhor.

Quanto as questbes abertas e ndo obrigatdrias, foi perguntado se os docentes gostariam
de comentar alguma questdo, quais vantagens e desvantagens consideram no NEM e se havia
mais algo a ser comentado sobre o assunto. Além do que ja foi colocado junto as questdes
objetivas, ha reclamacbes quanto a falta de dialogo na criacdo do novo modelo, quanto a sua
imposicdo e falta de comunicacdo durante todo o processo. Leme, Ruiz e Garcia (2019)
observam que as interferéncias empresariais nas reformas educacionais fazem com que as
discussdes pedagdgicas sejam abandonadas. Desta forma, apesar das propagandas do
lancamento do NEM dizerem que o projeto foi discutido, na realidade o que houve foi o
abandono de discussdes importantes para que a reforma efetivamente realizasse o que se define
como uma reforma politica, a saber, a melhoria de um sistema. Assim, anos de discussfes
académicas foram abandonados, discussfes progressistas parlamentares foram abandonadas,
discussGes com os docentes que efetivamente atuam no ensino foram ndo apenas abandonadas,
mas sequer existiram, fazendo prevalecer as discussdes do mercado financeiro, segundo Piolli
e Sala (2022), motor da mudanca no governo federal em 2016 que rapidamente efetivou essa
reforma.

Alguns professores ndo conseguem reconhecer significado para a formacéo dos alunos
nos componentes novos dos itinerarios formativos, que lecionam sem ter formagdo, mesmo
como professores atuantes nestas. Quanto a divisdo da carga horéria, alguns reclamam do

numero grande de aulas de componentes novos, enquanto ha significativa reducdo da BNCC ao
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ponto de suas disciplinas que anteriormente constavam nos trés anos do curso estarem em
apenas um ano. E comentado também que, apesar do ensino médio e técnico agora serem um
SO curso, ndo existe real integracdo entre os professores das duas areas, o que pode significar a
existéncia de dois curriculos ocultos caminhando em sentidos contrarios, apesar do curriculo
efetivo ser um s, trazendo menor unidade curricular que resulta em precarizagéo.

No teor negativo das respostas, é possivel perceber a ansiedade que o NEM causa nos
professores. Cada docente sente-se responsavel pela implementacéo do novo curriculo, mesmo
que para ele este ndo faca sentido. Sentindo-se responsavel, precisa ter uma nova performance
que traga algum resultado. N&o vendo algum resultado positivo, medos, ansiedades e o
sentimento de abandono surgem, o que afeta as relacbes humanas, conforme destaca Ball
(2002).

Desta forma, a REM, na avaliacdo dos professores que responderam ao questionario, é
significativamente negativa, ndo trazendo o que se espera de uma reforma, a melhoria do que
jaestava sendo feito. Os resultados do questionario corroboram a avaliacdo académica realizada
pelos primeiros pesquisadores que escreveram artigos académicos e dissertacbes sobre o
assunto, segundo levantamento realizado por Franca e Constantino (2024) que apontam o0 novo
modelo negativamente quanto aos seus efeitos que culminam no oferecimento de uma formacéo
precaria, colaborando com as desigualdades sociais, ndo cumprindo as expectativas que trouxe
com sua propaganda anterior & aprovacédo, de que o aluno teria mais autonomia e liberdade,

ficando assim aquém do antigo modelo de ensino médio.

3.7. Estudo comparado entre a implementacgdo nas duas institui¢es

A partir da andlise de documentos norteadores dos curriculos e da avaliacdo dos
docentes implementadores da REM nas salas de aula nos novos cursos de ensino médio com
itinerario formativo técnico nas instituicfes paulistas da SEDUC-SP e CEETEPS, este trabalho
traz neste espaco um estudo de educacdo comparada entre as duas instituicdes, com base na
metodologia descrita no capitulo préprio sobre este ponto para analise mais completa dos
efeitos da reforma, levando em consideracdo as multiplas possibilidades de formacdo curricular
que esta trouxe para 0 ensino médio. Esta analise comparativa foi realizada de forma indireta e
parcial nas partes anteriores deste capitulo e aqui estdo reunidas as suas mais importantes
conclusdes.

Dentro dos modelos curriculares propostos por Marsh e Willis (1995), os dois curriculos

implementados se enquadram no tipo “utilidade social”, que ¢ caracterizado pelo aprendizado
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de conhecimentos e habilidades Uteis para a vida na sociedade atual, tendo como visdo
norteadora os objetivos educacionais (Adamson e Morris, 2015). A REM justifica-se desde o
inicio pela necessidade de atualizacdo de acordo com as necessidades do mundo no século XXI
e dai o objetivo de criar itinerarios formativos que sejam mais interessantes para o aluno, que
segue percursos mais individualizados de acordo com seus interesses, exaltando o principio do
protagonismo do aluno no processo de ensino aprendizagem. A SEDUC-SP justifica desta
forma a insercdo dos componentes curriculares do programa Inova, implementados antes da
REM, que se tornaram parte dos itinerarios formativos. Posteriormente, sdo criados os dois
modelos de itinerérios formativos das areas previstas na REM, sendo a segunda com a cria¢do
dos itineréarios globais. A instituicdo entende que disciplinas como projeto de vida, tecnologia,
matematica financeira, lideranca, arte e midias digitais, empreendedorismo, dentre outras, sao
disciplinas que desenvolverdo habilidades para 0 mundo moderno, funcdo que considera
essencial no seu curriculo. No itinerario formativo técnico, isso fica mais latente por conta do
objetivo pragmatico de dedicar o itinerario formativo para a formacdo para o mundo do
trabalho. Por outro lado, este itinerario no CEETEPS, por seu carater pragmatico, conserva um
conjunto de conteudos basicos essenciais, necessarios em cada oficio, mesclado com um
modelo curricular por saberes estabelecidos dentro do que a instituicdo considera essencial em
cada componente curricular para a formacéo profissional. No caso desta formacgdo na SEDUC-
SP, quando realizada pela mesma, sem parceria, ainda é bastante recente para o estabelecimento
de seus saberes basicos de contetdos, embora parte do itinerario inclua componentes globais
voltados para o que consideram habilidades para 0 mundo moderno. Na visdo de Leme, Ruiz e
Garcia (2019) o desenvolvimento de habilidades para 0 mundo moderno que o curriculo da
SEDUC-SP desenvolve de forma mais intensa, na realidade, sdo necessidades empresariais que
criticam o foco no contetdo de disciplinas classicas, principalmente as de carater critico e
humanistico.

Em outra dimensdo, Adamson e Morris (2015) mostram que ha tipos de ideologias para
a comparacao curricular, conforme quadro apresentado na metodologia. Ambos os sistemas se
dizem progressistas nos seus documentos orientadores, principalmente pelo principio que a
propria REM traz, do protagonismo que coloca o aluno no centro das atenc¢des, pretendendo
desenvolver a autonomia do aluno para que este construa sua aprendizagem. Por vezes, também
traz a ideia de um pluralismo cognitivo por incluir certas inteligéncias, principalmente a
emocional, que ¢ um dos principais focos das disciplinas “projeto de vida” da SEDUC-SP e
“empreendedorismo” nos itinerarios ndo técnicos e nos M-Tecs Pl do CEETEPS. Também, por

vezes ja explorado neste trabalho, possui um ensino orientado por competéncias. As ideologias
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descritas pelo autor, progressista e pluralismo cognitivo, permeiam o ensino implementado apos
a REM, mas néo sdo a principal ideologia norteadora. Salvo nos itinerdrios ndo técnicos do
CEETEPS que priorizam o protagonismo extensamente por intermédio do trabalho com
projetos, ambos o0s curriculos se caracterizam na pratica por uma ideologia de eficiéncia social
e econbmica por preparar o aluno para o bem-estar civico por meio das competéncias
socioemocionais e 0s capacitando para colaborar com o crescimento econdémico. Isso se mostra
por meio das disciplinas do itinerario formativo global da SEDUC-SP e em ambos 0s sistemas
nos itinerarios técnicos. A resolucdo n° 01/21 (Brasil, 2021) deixa clara a ideologia da EPT no
seu primeiro principio de “articulagdo com o setor produtivo”. Desta forma, a liberdade de
escolha que faria parte do principio do protagonismo juvenil esta abaixo do principio da
necessidade do setor produtivo, que determinara os cursos ofertados nesse itinerario.

Na orientacdo para a comparacéo entre curriculos, Adamson e Morris (2015) propdem
trés dimensdes: proposito, foco e manifestacdes. O proposito da SEDUC-SP ¢ avaliativo por
suas diversas avaliacBes criadas pela propria instituicdo e ndo pelo professor, na maioria das
vezes de forma online por intermédio do préprio smartphone do aluno, a fim de coletar dados.
Faz comparagdes com outros sistemas também, buscando referéncias americanas, como 0 caso
do método de Doug Lemov, presente na maioria das aulas planejadas para o ano de 2024 na
instituicdo: apesar do autor néo ser especialista em educacéo, faz uma proposta dentro da maior
economia do planeta, 0 que parece bastar para o responsavel pelo modelo deste ano do NEM
na SEDUC-SP, o secretario Renato Feder. E Lemov ndo é o Unico autor nessa condicdo,
conforme exposto no livro do secretario sobre educacdo “Eu queria viver para a Educagao”,
conforme observa Da Silva (2024). No seu livro, o secretario traz principios mercadoldgicos
que, na avaliacdo da autora, parecem transformar a educagcdo em uma mercadoria. Se baseando
na sua propria experiéncia implementada como secretario da educagédo no estado do Parand, é
ele quem traz para a SEDUC-SP o sistema de aulas planejadas, por vezes por meio de
inteligéncia artificial (Bocchini, 2024), no qual o professor faz download de um conjunto de
slides para cada aula e reproduz para os alunos o contetdo e as orienta¢fes de atividades, como
ja comentado anteriormente. J4 no CEETEPS, com seu foco maior na EPT, o proposito maior
é interpretativo, por buscar por intermédio de comparagdes e dados a melhor adequacao
profissional dos seus cursos em cada momento. Como foco, 0 ensino por competéncias tem
maior representatividade em ambos os curriculos, mas nas manifestagdes, os interesses de
mercado sdo predominantes, principalmente se tratando da SEDUC-SP. O quadro 8 mostra a

comparacéo curricular entre as duas instituicoes.
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Quadro 8: Propositos, focos e manifestacdes na comparagéo curricular

Categorias SEDUC-SP CEETEPS

Ideologia Texto inclui elementos progressistas e | No itinerario técnico prevalece a
de pluralismo cognitivo, mas prevalece | eficiéncia social e econémica e nos

a eficiéncia social e econdmica. demais, progressistas.
Avaliacéo dos | Negativa, preferindo o modelo de | Negativa, preferindo o modelo de
professores ensino médio anterior a reforma. ensino médio anterior a reforma, salvo
nas disciplinas de ensino técnico que
predomina a avaliacdo indiferente por
ndo terem percebido muitas mudancas.
Autonomia dos | Pouca autonomia, principalmente a | Parcela grande de autonomia por conta
professores partir de 2024 por conta de parte | dos professores poderem planejar suas

consideravel das avaliagbes serem
externas e o planejamento das aulas
deixarem de ser responsabilidade do
professor.

aulas e avaliagBes dentro do que for
previsto nos planos de curso.

Documentos orientadores
para o professor

Inicialmente, com a  primeira
implementacdo em 2021, os MAPPAS,
sugerem atividades, conteudos e
promovem interdisciplinaridade nos
itinerarios formativos. A partir de 2024
ha& um conjunto de slides para cada aula
com detalhes a serem seguidos em cada
momento da aula.

Planos de curso que ja eram utilizados
como norteadores sdo reformulados
com a REM e sdo langcados manuais
com orientagdes e sugestdes de projetos

para 0s itinerarios ndo técnicos
(Jovanelli et al. 2021a, Jovanelli et al.
2021b, Jovanelli, Antonio, Solgon,
2021c).

Maturidade curricular

Curriculo com pouco tempo por conta
da REM e mais ainda por ja ter sido
reformulado nesse curto periodo.

Curriculo com pouco tempo por conta
da REM, salvo nos componentes
técnicos que tiveram poucas mudangas
sensiveis.

Itinerérios oferecidos

Na primeira implementagdo, onze
itinerarios contando 0s cinco puros, as
quatro areas de aprofundamento da
BNCC e o ensino técnico, além dos
itinerarios que misturam duas areas. Na
segunda implementacdo, apenas trés,
matemdtica e ciéncias da natureza,
linguagens e ciéncias humanas e sociais
e ensino técnico, este que passa de um
sistema de parceria para ser, em 2024,
oferecido pela prdpria instituicdo.

Inicialmente oferece dois itinerarios ndo
técnicos que misturam duas areas da
BNCC e o itinerério técnico, passando a
oferecer as quatro areas da BNCC e o
itinerario técnico que compde a maior
parte dos seus cursos.

Formagéo

A maior parte dos professores ndo
possuem capacitacdo ou formacdo para
atuar em  novos  componentes
curriculares, principalmente aqueles
que exigem conhecimento técnico. A
institui¢do oferece, dentro do horario de
trabalho do professor fora de sala de
aula, videoaulas para instruir como deve
ser desenvolvida cada aula.

A instituicdo oferece formacdo apods a
implementacdo. A maior parte dos
professores ndo possuem capacitacdo
ou formacdo para atuar em novos
componentes curriculares dos
itinerérios das areas da BNCC.

Fonte: autoria propria a partir da orientacdo para comparacao entre curriculos (Adamson e Morris, 2015)

O quadro traz a sintese da comparacdo curricular entre as SEDUC-SP e CEETEPS, com

diversas categorias. Na primeira, ideologia, prevalece a eficiéncia social e econdmica. Na
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avaliagdo dos professores, prevalece uma visdo negativa em todos os seus aspectos. Na
autonomia dos professores, quase extinta na SEDUC-SP quando esta retira do professor a
responsabilidade pelo planejamento das aulas, e consideravelmente grande no CEETEPS,
principalmente nos componentes dos itinerarios nao técnicos. Nos documentos orientadores
para o professor, na SEDUC-SP, os MAPPASs e posteriormente os conjuntos de slides, no
CEETEPS, manuais com sugestdes de projetos para 0s novos componentes. Na maturidade
curricular, pouca em ambos por conta da REM ser recente, mas maior no CEETEPS por conta
dos componentes técnicos que tiveram poucas alteracbes, e menor na SEDUC-SP por ter
reformulado todo seu sistema de itinerarios em trés anos. Nos itinerérios oferecidos, 11
inicialmente na SEDUC-SP, passando para trés na sua reformulagdo e trés iniciais no
CEETEPS, passando para cinco. Por fim, quanto a formacéo, faz parte da carga docente
formacgdo semanal na SEDUC-SP, porém apenas para reproduzir os slides de aula. J& no

CEETEPS, ha cursos oferecidos sobre os novos componentes.

3.8. A reforma da reforma do ensino médio — a Lei n® 14.945 de 31 de julho de 2024

Desde o inicio da terceira presidéncia da Republica de Luiz Inécio Lula da Silva, no
primeiro dia de 2023, é evidente a insatisfacdo com a REM trazida pela lei n® 13.415 de 2017,
concordando com a extensa producdo académica levantada por Franga e Constantino (2024).
Por conta dessas insatisfacGes, apds ampla discussdo nas casas legislativa e executiva federais,
é promulgada a lei n® 14.945 em 31 de julho de 2024 (Brasil, 2024), reformando mais uma vez
0 ensino médio. A lei traz clareza textual para algumas questdes, como a carga horéria, quais
séo as disciplinas da BNCC, dentre outros. Destaca a importancia da regionalizagéo do ensino,
ou seja, que o curriculo se adeque as diferencas regionais, dada as grandes dimensoes territoriais
e étnicas do Brasil. Por conta disso, o artigo 35 da LDB estabelece a lingua portuguesa para o
curriculo no territério, todavia pode ser feito em lingua indigena caso for esta falada na regido
escolar.

O ensino a distancia é retirado, assim como a possibilidade de parcerias para tanto,
todavia o texto traz a possibilidade, em carater excepcional, do ensino mediado por tecnologia.
O artigo vinte e quatro define para o ensino médio 1000 horas minimas anuais, totalizando 3000
horas ao final do curso. Desta forma, o ensino noturno deve continuar tendo aulas a distancia
fora do horario por ndo comportar o total de horas dentro do periodo até o limite das vinte e trés
horas.

O artigo trinta e cinco é onde as mudangas mais substanciais ocorrem, por ser o artigo
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que inicia a sessdo do ensino medio na LDB, assim como foi na lei n® 13.415/17. O artigo 35-
A, centro de mudancas importantes na lei n® 13.415/17 foi revogado. Nele era definidaa BNCC
com detalhes importantes, como as trés Unicas disciplinas obrigatorias, lingua portuguesa,
matematica e lingua inglesa. Disciplinas como educacéo fisica, artes, filosofia e sociologia
poderiam ser ofertadas apenas em forma de estudos e préticas, ndo de componentes. A nova lei
insere partes novas do artigo: 35-B, 35-C e 35-D. Na primeira, define-se o curriculo composto
de formacédo geral e itinerarios formativos com elementos nas propostas pedagdgicas de
metodologias investigativas, conexdo com a vida social de cada regido, trabalho com carater
formativo e articulacdo nas areas do conhecimento.

Abre a possibilidade no ensino integral, de forma excepcional, de reconhecer
experiéncias extraescolares como estagio, o que possibilita um curso técnico integrado ao
médio integral com parte do curriculo sendo feito com experiéncia no oficio. No artigo 35-C
esta o coracdo da nova reforma: a divisdo da matriz curricular, que passa a ser de no minimo
2400 horas para a formagao geral basica, com excecao para o itinerario formativo técnico, que
tera 0 minimo de 2100 horas, sendo 300 horas de aprofundamento voltadas para matérias
relacionadas a formacdao técnica oferecida. A diferenca de carga horaria no itinerario técnico
possibilita a continuidade da possibilidade de o aluno ter a titulagdo do ensino médio e do ensino
técnico estudando meio periodo ao longo de trés anos. Nos quatro primeiros itinerarios, ha,
portanto, o acréscimo de no minimo um terco a mais da formacdo geral que a lei anterior
estabelecia, além da mudanga de “méximo” para “minimo”, ou seja, o ensino médio pode ter
mais de 2400 horas na formacdo geral, no que o texto anterior limitava em no maximo 1800

horas. O artigo 35-D define a BNCC composta por:

I - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e suas
literaturas, lingua inglesa, artes e educacao fisica;

I - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada por biologia, fisica e
quimica;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por filosofia, geografia,
histéria e sociologia. (Brasil, 2024, Art. 35-D)

Assim, a lei n® 14.945 esclarece pela primeira vez as disciplinas que fazem parte da
BNCC, também deixando claro no paragrafo primeiro que todas essas matérias devem ser
cumpridas durante o ensino médio. Apenas nao definiu o minimo de aulas, possibilitando
sistemas como o do CEETEPS ofertarem apenas uma aula semanal em apenas uma série no seu
curriculo, como € o caso de filosofia e sociologia. A lingua espanhola é possibilitada dentro da
BNCC, mas néo obrigatoria.
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O artigo 36 define o espaco dos itinerarios formativos no curriculo do ensino médio,
colocando o minimo de 600 horas, salvo o itinerério técnico. Este deve ter seus cursos
organizados segundo a CNCT. Além disso, todos os itinerarios formativos devem seguir
orientagdes dos conselhos nacionais de educacao, junto com sistemas estaduais ou distrital. Ha,
portanto, uma maior possibilidade de regulamentacéo dos itinerarios formativos, ndo deixando-
os com infinitas possibilidades & mercé dos sistemas de ensino como na lei anterior.

Além das alteracdes na LDB, a lei, no seu artigo segundo, coloca que o curriculo deve
observar equidade e inclusdo dos estudantes em condicdo de vulnerabilidade social, da
populacdo negra, quilombola, do campo e indigena e das pessoas com deficiéncia,
possibilitando e fomentando um curriculo poés-critico nos termos de Silva (2010) ou
exploratério nas palavras de Marsh e Willis (2007). Uma das que assina a lei é a Anielle
Francisco da Silva, ministra da igualdade racial, irméd de Marielle Franco, que foi vereadora e
famosa por ser ativista feminista e de direitos humanos, assassinada por motivagoes politicas.

O curriculo novo deve ser implementado no ano de 2025 para os ingressantes no ensino
médio, o que serd cumprido pela SEDUC-SP que, no dia 31 de outubro, ap6s a promulgacdo da
nova lei, emite resolucdo (Séo Paulo, 2024) com novas matrizes para Seus cursos, 0 que gera
um terceiro modelo curricular de ensino médio em menos de cinco anos na rede. JAo CEETEPS
ndo conseguira cumprir a lei na integra, lancando apenas alguns cursos experimentais

adequados a lei em algumas de suas ETECs.

3.9. Produto: oficina sobre as reformas do ensino médio

Como produto do trabalho, é proposto o desenvolvimento de uma oficina sobre o tema
da dissertacdo, importante para a formacéo continua e atualizacdo dentro dos novos contextos,
voltada para os professores do CEETEPS, tanto da area técnica como da area comum. O

apéndice A traz os detalhes da oficina.

Tema

A Reforma do Ensino Médio de 2017 e suas alteracfes em 2024.

Assuntos abordados

* As mudangas com a lei 13.415/17 e as novas mudancas com a lei 14.495/24.
* O contexto global e as implicagdes politicas das reformas.

* O papel do professor dentro das reformas.

Publico-alvo
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Professores implementadores do novo ensino médio.

Tempo

Quiatro horas.

Avaliacao

Os professores devem responder questdes buscando o significado de suas acOes e de sua
formagé&o na atuagéo dentro do contexto das reformas.

Formato e recursos

O curso podera ser realizado de duas formas:

« Presencialmente ou online por intermédio do acesso a videos aos participantes do evento
disponibilizado no Moodle da central de capacitacfes do CEETEPS.

* Presencialmente de forma resumida em reunido pedagdgica em unidade do CEETEPS.
Avaliacao da oficina

Apos a oficina, sera realizada a autoavaliacdo do evento por meio de questdes, buscando a

compreensdo e reflexdo do aproveitamento do curso na atuacao docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho realizou a analise de um recorte na histdria recente da educacao nacional,
uma reforma curricular que alterou toda a dindmica do ensino médio brasileiro. A partir de
autores da area de curriculos, foi possivel compreender a REM coletando dados de um campo
bastante significativo deste segmento, os dois maiores sistemas de ensino publico de ensino
médio, sendo um deles 0 maior no segmento de ensino técnico, no maior Estado da federacéo
em populacdo. A partir deles, foi possivel ter uma importante visualizacdo de como foi
implementado, ndo apenas 0 novo ensino médio integrado ao técnico, este que passa a ser um
dos seus itinerarios formativos, mas também dos demais formatos de ensino médio nessas
instituicOes, registrando e comparando com o fim de buscar significados do que representou

essa fase da educacéo nacional.

A lei 13.415/17 trouxe um curriculo readerly ao limitar a carga horaria da BNCC em
1800 horas e writerly ao trazer inUmeras possibilidades de cumprimento das demais orientacdes
e de construir o curriculo do ensino médio. Uma das possibilidades mais importantes € de que
0 estudante possa cumprir 0 ensino médio e a formacé&o técnica estudando em um unico periodo
durante trés anos, trazendo reducdo de custos com a educacéo e precarizacdo da formacéo do
estudante de escola publica. Anteriormente a promulgacdo da lei, foram muitas disputas e
discussdes dentro das politicas educacionais que foram vencidas por uma MP de um recém-
empossado presidente, que rapidamente se transforma em lei, colocando o ensino nacional em
maior sintonia com a internacionalizacdo curricular defendida por agéncias globais. Com
tamanho risco para a efetivacdo da lei, foi necessaria uma maquina de propagandas para
legitimar o processo que trouxe a iluséo de mais liberdade e um ensino mais interessante ao
jovem brasileiro, o que poderia melhorar a qualidade do ensino. A REM defendeu um curriculo
contrario a valorizacdo de saberes classicos em prol das experiéncias de vida e do pluralismo
cognitivo, promovendo um curriculo com uma abordagem conceitual em um ensino por
competéncias. Por outro lado, coloca 0 ensino nas maos da inexperiéncia ao promover
componentes a serem realizados em projetos com objetivos muito subjetivos, ao permitir que
professores sem formacéo lecionem, ao atribuir componentes com conteidos que o professor
ndo teve formacéo para ensinar. O curriculo se torna mais tecnicista, deixando claro o objetivo

do itinerario técnico, alcangar metas econdmicas, 0 que cria a dependéncia do setor produtivo.

A SEDUC-SP passa, em um curto periodo, pela implementacdo de dois modelos

curriculares. A flexibilizagdo na atribuicdo dos docentes responsaveis pelas disciplinas foi tdo
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priorizada que aulas de componentes técnicos de eletronica e informética ficaram sob comando
de professores que ndo possuiam sequer formacdo técnica de ensino médio nessas areas. A
flexibilidade prometida pela propaganda da reforma, na pratica se mostrou como sinénimo de
precariedade, apontando a possibilidade de aumento da desigualdade social. Na onda de
flexibilizacdo na atribuicdo docente, a rede contrata seus proprios professores para lecionar nos
itinerarios técnicos, mesmo sem experiéncia no segmento. Se por um lado ha flexibilizagdo na
atribuicdo, por outro se tornam cada vez mais fechadas as possibilidades do que deve ser
ensinado em sala de aula, ao ponto do professor ser dispensado da tarefa de planejar suas aulas
e ter que seguir uma sequéncia de slides programados para cada aula, inclusive nas técnicas, 0
que torna quase dispensavel sua formacdo, o que sugere uma flexibilidade maior ainda nas
atribuicbes docentes futuras. O curriculo define-se como informatizado, em uma abordagem
técnica sob uma teoria prescritiva que descreve o passo a passo que o professor deve seguir,

centrado na busca por eficiéncia econdmica.

O CEETEPS fez opcbes simples e rapidas para criar seus novos curriculos, um dos
motivos de ser a vanguarda do NEM. No itinerario técnico, reduz a carga horaria dos
componentes da BNCC e mantém o ensino técnico praticamente idéntico ao modelo dentro do
seu antigo ensino médio integrado ao técnico. Nos demais itinerarios, transforma os eixos
estruturantes em disciplinas com amplas possibilidades para o professor criar um projeto

condutor do componente.

O questionario trouxe diversas impressoes daqueles que de fato implementaram a REM
nas salas de aula. Predomina uma visdo negativa e pessimista da reforma, beirando a uma falta
de significado do seu préprio trabalho. Enquanto os professores dos componentes técnicos
pouco sentiram as mudancas, os professores da BNCC sentiram bastante, se vendo diante de
novos componentes curriculares sem formacéo e suporte para tanto. Na SEDUC-SP, sentiram
um sistema mais gerencialista, com aumento do monitoramento, fazendo a escola operar como
uma empresa. A responsabilizacdo pelo sucesso da implementacdo de um sistema com tantos
problemas trouxe aos docentes ansiedades e a avaliacdo de que o antigo ensino médio, por mais
problemas que tivesse, ainda trazia mais vantagens do que o modelo reformado, principalmente
porque ndo foi uma reforma sustentada pelo didlogo, por ouvir quem realmente esta na sala de

aula com os alunos todos os dias.

Na comparacgéo entre os sistemas, foi possivel perceber que ambos os sistemas buscam

eficiéncia econdbmica nos seus fins, alinhado com interesses de agéncias internacionais. Dentro
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disso, a SEDUC-SP possui um sistema mais avaliativo e controlador, enquanto o CEETEPS é

mais interpretativo com uma autonomia maior para o docente.

Esta pesquisa limita-se a interpretar este recorte historico da educacao, sem pretender
trazer a solucdo para os seus problemas. Também se limita ao seu aspecto, considerado pela
pesquisa 0 mais importante, curricular. N&do foi um trabalho que pretendeu trazer conceitos
universais sobre a educacdo, mas entender uma parte de um contexto histdrico, muito
importante para embasar politicas publicas educacionais e por trazer elementos para futuros
estudos sobre a implementacédo curricular da nova reforma do ensino médio de 2024 e outras

reformas e alteracGes legais deste objeto que persiste em estar vivo.
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12 parte — exposi¢do dos seguintes temas, de forma dialogada com os participantes

Exposigoes Tempo
As mudancas com a lei 13.415/17 e as novas | 30 minutos
mudancas com a lei 14.495/24
O contexto global e as implicacBes politicas das | 30 minutos
reformas
Intervalo de 15 minutos
O papel do professor dentro das reformas 30 minutos

2% parte — producao de textos e exposicdes dos professores

Atividade

Critérios de avaliacéo

Os professores devem responder questdes buscando
o0 significado de suas acOes e de sua formagédo na
atuacdo dentro do contexto das reformas.
Primeiramente sera feito um texto respondendo as
questdes e na sequéncia cada um fara exposicao para
0s demais participantes.

Os critérios de avaliacdo levardo em
consideracéo a capacidade do docente
compreender as principais mudancas
no ensino, como ele se encaixa nisso
e refletir sobre suas agdes nesse novo

contexto.

Questdes

1 — Quais dificuldades a reforma do ensino médio trouxe para o seu trabalho?

2 — Como vocé enfrentou essas dificuldades?

3 — Como vocé julga que deve ser a postura de um professor diante desta reforma?

Tempo uma hora e meia

Intervalo de 15 minutos.

32 parte — autoavaliacéo

Os professores séo convidados a falarem sobre a experiéncia com a oficina.

Tempo 30 minutos

Na versdo resumida da oficina, os temas poderdo ser expostos em 20 minutos em uma

reunido pedagogica para professores.
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APENDICE B — QUESTIONARIO

Questionario
1. Sua identificagdo quanto ao género:

Masculino
Feminino
Prefiro ndo dizer
Outro:

2. Aponte sua faixa etéria:

18 — 25 anos
26 — 30 anos
3140 anos
41 — 50 anos
51 - 60 anos
Acima de 60 anos

3. Hé& quanto tempo é professor do ensino médio e/ou técnico?

1 -5 anos

6 — 10 anos
11 — 20 anos
+ de 20 anos

4. Quanto a minha area de atuacdo:

Base nacional comum curricular
Base técnica
Ambos

5. Em qual instituig&o:

Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo
Centro Paula Souza

6. Foram claras as instrugdes sobre como seria as mudancas na matriz curricular do novo
ensino médio antes e durante sua implementacao.

Concordo totalmente
Concordo
Indiferente

Discordo

Discordo totalmente
N&o sei responder

7. Houve formacéo para os professores atuarem no novo ensino medio.



Concordo totalmente

Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

N&o sei responder

8. Quanto a adaptacdo para atuar nas novas disciplinas do novo ensino médio, foi

Muito facil

Facil

Indiferente

Dificil

Muito dificil

Nd&o se aplica

9. A estrutura da escola estava preparada para a mudanca do ensino médio.

Concordo totalmente

Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

N&o sei responder
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10. As orientacdes internas por parte da gestao escolar sobre as mudangas com 0 novo ensino

médio foram suficientes e claras.

Concordo totalmente

Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

N&o sei responder

11. Houve assisténcia para as davidas e problemas durante a implementacéo do novo ensino

médio.

Concordo totalmente

Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

Na&o sei responder

12. Havia necessidade de uma reforma no ensino brasileiro (ndo necessariamente a que foi

feita) em 2017.



Concordo totalmente
Concordo
Indiferente

Discordo

Discordo totalmente
N&o sei responder

13. O novo ensino médio trouxe vantagens para a formac&o do aluno de escola publica.

Concordo totalmente
Concordo
Indiferente

Discordo

Discordo totalmente
N&o sei responder

14. Qual modelo vocé julga melhor?

O antigo ensino médio

O novo ensino médio
N&o sei responder

15. Ha alguma(s) questdo(bes) que gostaria de comentar?

*questéo aberta sem necessidade de responder

16. Quais vantagens e desvantagens vocé considera para 0 novo modelo?

*questdo aberta sem necessidade de responder

17. Ha algo sobre o assunto que gostaria de acrescentar?

*questdo aberta sem necessidade de responder
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —-PROFESSORES DE UNIDADE
ESCOLAR

(constard no formulério, para aceite ou recusa imediata, cf. Normativas da
UEPEP/CEETEPS; OFICIO CIRCULAR Ministério da Satde n° 2/2021/CONEP/SECNS/MS)

Analise da implementacdo do Novo Ensino Médio com itinerario formativo técnico em

duas instituicdes publicas do Estado de Séo Paulo
Leia o termo de consentimento livre e demais esclarecimentos:

Vocé estd sendo convidado[a] a participar da pesquisa “Andlise da implementagdo do
Novo Ensino Médio com itinerario formativo técnico em duas institui¢des publicas do Estado
de Sdo Paulo”, relacionada ao Programa de Mestrado Profissional em Gestdo e
Desenvolvimento da Educagdo Profissional do CEETEPS. Sua selecdo foi feita por uma
amostragem geral das diversas escolas da SEE-SP e do CEETEPS.

O objetivo geral do estudo é analisar a implantagdo dos novos itinerarios do ensino
médio de formacdo profissional técnica, com suas modificagdes curriculares e demais

implicagdes educacionais no Estado de S&o Paulo.
Sua contribui¢do engrandecera nosso trabalho, pois participando desta pesquisa,

nos oferecerd uma visdo especifica sobre a tematica, pautada em suas experiéncias

escolares sobre o assunto.

Esclarecemos, contudo, que sua participacao ndo é obrigatoria, sendo totalmente livre e
espontanea por meio deste formulario. N&o serdo requisitados ou repassados quaisquer dados
de identificacéo individual dos participantes ou suas escolas.

Participar desta pesquisa € uma opcdo e, no caso de ndo aceitar ou desistir, fica
assegurado que ndo havera prejuizo de qualquer natureza, pessoal ou institucional, nem
qualquer tipo de retencdo dos seus dados. Também é possivel ndo responder qualquer questéo,

conforme sua vontade.

As informacdes obtidas por meio deste formulério serdo confidenciais e asseguramos o sigilo

sobre sua participacdo. Os dados serdo consolidados em grupos e divulgados de forma a néo
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possibilitar sua identificacdo individual ou institucional, protegendo e assegurando sua
privacidade.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa
de Mestrado.

Certos de poder contar com sua contribuicdo, agradecemos e colocamo-nos a disposi¢do
para esclarecimentos adicionais, através do e-mail do pesquisador Cristiano de Franca,
cristiano.franca@cpspos.sp.gov.br; ou sob os cuidados do Prof. Dr. Paulo Roberto Prado
Constantino,  professor/pesquisador  co-orientador da  investigacdo, no e-mail:

paulo.constantino@cps.sp.gov.br .

Ao subscrever este termo de consentimento livre e esclarecido, declaro que entendi os
objetivos de minha participacdo na pesquisa e concordo em colaborar. Registro também que
concordo com o tratamento de dados para finalidade especifica, em conformidade com a Lei n°
13.709 — Lei Geral de Protecéo de Dados Pessoais (LGPD):

() Sim, concordo em participar.

() Néo tenho interesse em participar.
Cristiano de Franca
Pesquisador - proponente
Prof. Dr. Paulo Roberto Prado Constantino

Orientador



124

APENDICE D - GRAFICOS DAS RESPOSTAS E QUESTOES ABERTAS DO
FORMULARIO COM DOCENTES REALIZADOS EM AUTORIA PROPRIA POR
INTERMEDIO DO APLICATIVO FORMS DO GOOGLE

Concorda em participar da pesquisa:
44 respostas

@ Sim, concordo em participar.
@ Nao tenho interesse em participar.

1. Sua identificagdo quanto ao género:
44 respostas

@ Masculino
@ Feminino
@ Prefiro nao dizer

2. Aponte sua faixa etdria:
44 respostas

@® 18-25anos
® 26-30anos
@ 31-40anos
@ 41-50 anos
@® 51-60anos
@® Acima de 60 anos
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3. Ha quanto tempo é professor do ensino médio e/ou técnico?

44 respostas

®

4. Quanto a minha drea de atuagéo:
44 respostas

40,9%

5. Em qual destas instituigdes:
44 respostas

@® 1-5anos
@® 6-10anos
@ 11-20 anos
@® +de 21anos

@ Base nacional comum curricular (inclui
itinerarios ndo técnicos)

@ Base técnica

@ Ambos

@ Secretaria da Educagéo do Estado de
Séo Paulo

@ Centro Paula Souza
@ Ambas



6. Foram claras as instrugdes sobre como seria as mudangas na matriz curricular do novo ensino

meédio antes e durante sua implementacao.
44 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente
@ Nazo sei responder

6. Foram claras as instrugdes sobre como seriam as mudangas na matriz curricular do novo ensino

médio antes e durante sua implementacéo.
44 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente
@ Nao sei responder

7. Houve formagao para os professores atuarem no novo ensino médio.

44 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente
@ Nao sei responder
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8. Quanto a adaptagao para atuar nas novas disciplinas do novo ensino médio, foi
44 respostas

@ muito facil

@ facil

@ indiferente
@ dificil

@ nuito dificil

9. A estrutura da escola estava preparada para a mudanga do ensino médio.
44 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
@ Indiferente
. @ Discordo
@ Discordo totalmente

@ Nao sei responder

10. As orientagdes internas por parte da gestdo escolar sobre as mudangas com o novo ensino

médio foram suficientes e claras.
44 respostas

® Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

‘v- ® Nao sei responder
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11. Houve assisténcia para as dlvidas e problemas durante a implementagao do novo ensino

médio.
44 respostas

40,9% ﬁ

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente
@ Nazo sei responder

12. Havia necessidade de uma reforma no ensino brasileiro (ndo necessariamente a que foi feita)

em 2017.

44 respostas

_

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

® Discordo

@ Discordo totalmente
@ Nao sei responder

13. 0 novo ensino médio trouxe vantagens para a formacgéo do aluno de escola publica.

44 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

@ Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente
@ Nao sei responder
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14. Qual modelo vocé julga melhor?
44 respostas

@ O antigo ensino médio
@ O novo ensino médio
Nao sei responder

15. Ha alguma(s) questdo(Bes) que gostaria de comentar? (ndo obrigatoria)
17 respostas

Né&o obrigado

Quanto ao novo ensino médio... E absurdo o fato de disciplinas importantes serem retiradas para dar
lugar a verdadeiros absurdos.

O novo ensino veio de cima para baixo

A falta de orientagdo é discusséo, foi decisiva para o fracasso

Quanto a questdo 14, pra mim, nenhum dos dois é o ideal, por isso acredito ser necessario uma reforma.
"Julgar melhor" é somente para escolher um "menos ruim".

Né&o nenhuma

As Etec ndo tem estrutura para implantacdo desse novo ensino medio

O nucleo dos componentea tecnicos nao teve muita alteragéo.

O novo ensino médio criou componentes curriculares desnecessarias , confusas e que ndo agregam nada
as necessidades de alunos e professores. No caso das escolas técnicas (Mtecs) piorou ainda mais,
porque suprimiu carga horaria de componentes fundamentais para a formacéo técnica

Q 06. N&o recebi nenhuma instrugdo como seria as mudangas

Os alunos sdo bombardeados com contelidos que muitas vezes nao terdo nenhuma utilidade em suas
vidas ou futuras profissdes, mas geram impactos emocionais ( ansiedade, desmotivagdo, apatia, raiva,
aversdo, disturbios de relacionamento e depressdo) devastadores nos alunos que nao conseguem
acompanhar com alta eficiéncia todos os contetidos de todas as disciplinas. Tome por exemplo os
enormes e complexos contetidos de quimica, fisica, matematica e portugués, cujo objetivo é
simplesmente criar robozinhos para passar em vestibulares. E a0 mesmo tempo uma enorme bobagem e
um gigantesco desperdicio de tempo dos alunos e professores e inegavel fonte geradora de tensdes entre
todos os envolvidos no processo. Alunos devem receber um nucleo mais enxuto de materias do seu
interesse, seria a0 meu ver mais produtivo.

Cada componente tem a sua necessidade e importancia. Agrupa-l6s seria como voltar ao ensino
fundamental onde uma prof daria aula de tudo

O novo ensino médio pode ser bom se a implementacao for melhor desenvolvida

Né&o

Maiores informac6es, para os pais, alunos e Professores.

Que no CPS a implantacdo foi mais desorganizada do que na rede estadual.

6. O novo Ensino Médio foi apresentado sem conhecerem nossa opinido e continuamos ignorados em
sua implantacdo. 7e 8. Ministrei aulas de Praticas de Empreendedorismo sem receber subsidios da
institui¢do para a qual trabalho e a superviséo veio saber a opinido do alunado sobre as aulas e nem se
deu ai trabalho de conhecer a visdo dos docentes sobre isso. 9. Nem espaco fisico para dividir a turma,
conforme proposta do CPS, a escola pode proporcionar. 10. A gestdo estava igualmente perdida quanto
as mudancas do ensino médio. 12.Havia necessidade de uma atualizacdo, mas acho que nossa escola era
melhor no modelo anterior.

16. Quais vantagens e desvantagens vocé considera para o novo modelo? (ndo obrigatoria)
16 respostas
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Né&o consigo ver vantagem alguma. Em S&o Paulo querem obrigar os Professores a trabalhar com slides
vazios, a usar a prova paulista como nota etc.

Projetos sem necessidade e ndo aplicavel na vida.

Vantagem - aumento da grade horéaria da base comum

Como vantagem, novas disciplinas mais atraentes aos alunos e que realmente podem trabalhar o
protagonismo, com aprendizagem de habilidades de empregabilidade; como desvantagens, a alta carga
horaria destinada a essas novas disciplinas e a auséncia de disciplinas da base comum nos 3 anos.
Nenhuma

Vantagem ndo conheco desvantagens muito trabalhar sobre pressdo ndo vejo o desenvolvimento de
interacdo entre os professores ao desenvolvi nenhum projeto até agora com os disciplinas

Talve seja trabalhar com peonetos onde integra varias disciplinas.

Vantagens, nenhuma

Se faz parte do novo programa de Ensino, em que Aluno que ndo faz nada, tem direitos.... Esta errado
Deveria ter obrigac@es e responsabilidade.

Nao sei dizer sem despertar questionamentos complexos, e hd muitos pontos que nao conheci ainda.
Considero importante a obrigatoriedade e o0 sumento da carga horaria das disciplinas como
geografia,historia,matematica portugués

Desvantagem: a diminui¢do expressiva de componentes curriculares da BNC, incluindo os respectivos
conteddos

Apesar do aumento da carga horario que permitiria melhor desenvolvento do aluno, percebo dificuldade
e despreparo dos professores

Né&o

Vantagem: maior conscientizacdo da importancia do coletivo. Desvantagem: perda de aulas do nucleo
comum em todos os anos do Médio.

A possibilidade de correlacionar os assuntos em uma so disciplina

17. Ha algo sobre o assunto que gostaria de acrescentar? (ndo obrigatéria)
13 respostas

Né&o

Na&o obrigado

O novo ensino médio precisa ser totalmente revogado.

Volta de avaliacOes efetivas

No momento, ndo

Precisamos lutar por um novo ensino médio que faca sentido aos alunos, mas com formacdes também
significativas aos professores. Os vestibulares também precisam se adequar ao novo ensino médio.
Enquanto a sele¢do para a universidade ndo sofrer alteracdo, qualquer "novo ensino médio" corre o
risco de prejudicar os alunos que pretendem ingressar no ensino superior.

Voltar ao ensino médio tradicional pois os alunos se perdem sé no YouTube ndo se aprende nada
N&o.

J& comentei acima

Numa Escola Técnica, o ensino Médio e Técnico deveriam caminhar juntos e Integrados. Nao
acontece...

Nos professores somos criadores de robozinhos para passar em vestibulares. As disciplinas nao deviam
ser as mesmas para todos os alunos. Alguns querem exatas, outros querem bioldgicas, letras,
comunicacdo, musica, esporte...

O novo ensino médio criou também novos nomes de disciplinas, sugiro melhor estudo dos orientadores,
coordenandores e professores antes de assumir essas novas disciplinas

Prejuizos quanto a ndo aprendizagem de determinadas informacdes de acordo com a escolha do
itinerario. Exemplo, foca somente em humanas ou exatas.
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ANEXO A — PARECER DA COMISSAO DE ETICA PARA O QUESTIONARIO

PARECER DA COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DO MESTRADO DO CENTRO PAULA SOUZA |

PARECER_E.P. N* 010/2024

1. PROTOCOLO N° 029/2024 18/I06/2024 2. PARECER EMITIDO EM 19/06/2024
Recebido em

3. TITULO DO PROJETO:

Andlise da implemenia¢io do novo ensino médio com tinerdario formativo &cnico em duas instituigies piblicas do estado

de Sao Paulo

4. PESQUISADOR(ES) PROPONENTE(S]:

Cristiano de Franga

Paulo Roberio Prado Constantino

5. PARECER:

A Comissdo de Efica esclarece que ndo analisa os aspectos metodoldgicos da ABNT, haja vista que estes
s8o de exclusiva responsabilidade dos orientadoras.

Apds apreciagdo do projeto de pesquisa proposto, a ComissSo de Etica em Pesquisa, ao basear-se nas
exigéncias quanto a documentagio necessaria e andlise desta, resolve APROVAR a pesquisa.

L A e

Comissdo de Efica em Pesquisa
Profa. Rosalia Maria Metto Prados

\\ ove—

Comissdo de Efica em Pesquisa
Profa. Dra. Marilia Macorin de Azevedo
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