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RESUMO

LAMAS, J. S. Interdisciplinaridade e o trabalho por projetos na educacéo profissional:
um olhar sobre os saberes docentes. 136 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Gestédo e
Desenvolvimento da Educacgéo Profissional). Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza, S&o Paulo, 2022

Esta pesquisa foi desenvolvida no projeto Saberes e Trabalho Docente, da linha de pesquisa
Formacdo do Formador, do programa de mestrado em Gestéo e Desenvolvimento da Educacéo
Profissional, cuja &rea de concentracdo é Educacgdo e Trabalho. Apresenta uma discussao sobre
a interdisciplinaridade e o trabalho por projetos na Educacao Profissional, com olhar voltado
para a formacdo docente. Justifica-se a investigacdo no desafio contemporaneo de utilizacdo de
metodologias ativas e préaticas interdisciplinares no processo de ensino aprendizagem, nas a¢des
pedagogicas e na organizacao curricular. Sdo objetivos do trabalho compreender a percep¢édo
docente sobre o trabalho por projetos na Educacdo Profissional. Promover a reflexdo sobre
como a prética interdisciplinar e o desenvolvimento de projetos pode favorecer a construcéo de
um saber globalizado e compreender como a interdisciplinaridade é concebida e vivenciada por
professores envolvidos em projetos interdisciplinares, assim como as limitagdes e obstaculos
da aplicabilidade da prética interdisciplinar. A pesquisa é de natureza exploratéria e descritiva,
de abordagem qualitativa e se dd em uma escola técnica, de uma instituicdo publica de educacéo
técnica e tecnoldgica, na cidade de Sdo Paulo, na qual os cursos oferecidos sdo em nivel médio
e articulados por projetos interdisciplinares. Com base na fundamentacdo tedrica foram
realizadas observagao participante e entrevistas semiestruturadas. Para o tratamento dos dados
coletados foi aplicada a analise tematica. O estudo baseia-se em concepcdes tedricas sobre
interdisciplinaridade, curriculo, método de projetos e saberes e praticas docentes. Assim, a
pesquisa gerou o produto: uma proposta de formacgéo continuada sobre interdisciplinaridade e
trabalho por projetos no fazer docente. Considera-se, a necessidade de subsidios tedrico
metodoldgicos para auxiliar na compreensdo dos professores sobre a préatica interdisciplinar e

0 desenvolvimento de projetos interdisciplinares.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Formacdo Docente. Interdisciplinaridade. Trabalho

por Projetos.



ABSTRACT

LAMAS, J. S. Interdisciplinaridade e o trabalho por projetos na educacéo profissional:
um olhar sobre os saberes docentes. 133 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Gestédo e
Desenvolvimento da Educacgéo Profissional). Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza, S&o Paulo, 2022

The present research from the Formation of the Trainer line and from the Knowledge and
Teaching Work project, deals with interdisciplinarity and project work in Professional
Education, with a focus on teacher training. Research is justified in the contemporary challenge
of using active methodologies and interdisciplinary practices in the teaching-learning process,
in pedagogical actions and in curricular organization. The objectives of this work are to
understand the teacher's perception of project work in VVocational Education. Promote reflection
on how interdisciplinary practice and project development can favor the construction of
globalized knowledge and understand how interdisciplinarity is conceived and experienced by
teachers involved in interdisciplinary projects, as well as the limitations and obstacles of the
applicability of interdisciplinary practice. The research is descriptive in nature and with a
qualitative approach and takes place in a technical school, of a public institution of technical
and technological education, in the city of S&o Paulo, in which the courses offered are at high
school and articulated by interdisciplinary projects. Based on the theoretical foundation,
participant observation and semi-structured interviews were carried out. For the treatment of
the collected data, thematic analysis was applied. The study is based on theoretical concepts
about interdisciplinarity, curriculum, project method and teaching knowledge and practices.
Thus, the research generated a proposal for continuing education on interdisciplinarity and
project work in teaching. It is considered the need for theoretical and methodological subsidies
to help teachers understand interdisciplinary practice and the development of interdisciplinary

projects.

Keywords: Professional Education. Teacher Training. Interdisciplinarity. Work by Projects.
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INTRODUCAO

A interdisciplinaridade permitiu um grande avanco na ideia de integracao curricular. Ela
propGe um dialogo entre as diversas ciéncias, fazendo o saber de forma unificada. Como
defende Pombo (2004) a interdisciplinaridade “visa integrar os saberes disciplinares”, € ndo os
eliminar, tratando-se de uma proposta onde é levado em consideracéo o conhecimento do aluno
no processo de ensino - aprendizagem.

O movimento interdisciplinar, que teve origem na Europa, em meados dos anos 60
(FAZENDA, 1994), e tem sido discutida no Brasil desde a década de 70, abrange uma vasta
gama de praticas educacionais.

Pela perspectiva da interdisciplinaridade, integram-se diferentes abordagens e conceitos
na tentativa de compreender o objeto de estudo como um fenémeno continuo. Japiassu (1976),
que trata a interdisciplinaridade sob o enfoque epistemologico, defende que a
“interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo
grau de integracdo real das disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa”
(JAPIASSU, 1976, p. 74).

Pelo viés pedagogico, Fazenda (2011) coloca as discussdes da interdisciplinaridade em
torno de questdes curriculares e de aprendizagem escolar. Segundo suas orientagdes, um ensino
interdisciplinar necessita de trabalho conjunto entre alunos e professores, assim como de
gestores e 0s demais integrantes da comunidade escolar, fazendo com que a integracao va para
além das disciplinas, mas também envolva pessoas e metodologias. Para a autora:

uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, que pressup8e uma atitude diferente a

ser assumida frente ao problema de conhecimento, ou seja, é a substituicdo de uma
concepcao fragmentaria para unitaria do ser humano (FAZENDA, 2011, p. 10-11).

Em documentos oficiais, a integracdo de contetdo de uma disciplina com outras areas
do conhecimento ja € abordada no Brasil desde a implementacéo da Lei de Diretrizes e Bases

n®5.692/71, na qual hd uma intencao clara de integracao entre matérias:

[...] as matérias, diretamente ou por seus conteidos particulares, devem conjugar-se
entre si e com outras que se lhe acrescentem; e para que nada se omitisse, neste
particular, também aquela segunda camada logo prescrita no artigo 7° da lei foi
incluida no processo de integracdo. (BRASIL, 1971b, p.76)

Com a nova LDB n° 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais, a
interdisciplinaridade tem sua presenca intensificada, por meio da organizagdo em trés areas de
conhecimento — Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e

suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - "entende os conhecimentos cada
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vez mais imbricados aos conhecedores, seja no campo técnico-cientifico, seja no &mbito do
cotidiano da vida social" (BRASIL. 2000, p.19)

Com o olhar voltado a educacéo profissional, esse principio pedagogico também esta
previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro de 2021, um dos elementos
norteadores € a "interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na prética
pedagdgica, visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e da segmentacdo e
descontextualizacao curricular” (BRASIL, 2021).

Segundo Gadotti (2009), as transformacdes tecnoldgicas, politicas e econémicas
atingem diretamente o mundo do trabalho, o que exige constante capacitacdo dos estudantes e
de acordo com Moura (2008), esse mundo do trabalho e a sociedade em geral exigem
profissionais que possam atuar com perspectiva de transformacao social.

Dentro desse panorama é apontado o método por projetos que, segundo Fernando
Hernandez (1998), trata da organizacdo do curriculo por projetos de trabalho, vinculando a
proposta interdisciplinar ao conhecimento globalizado e relacional. Logo, 0s projetos
pedagdgicos interdisciplinares, ao integrarem componentes na contextualizacao de saberes, por
meio da socializagdo de conhecimentos e praticas, podem promover uma primeira relacéo entre
o aluno da educacdo profissional e a futura area de atuacdo

Nesse contexto, encontram-se as orientagfes de Jolibert (1996) sobre a Pedagogia de
Projetos, que trata 0s projetos como um conjunto de atividades inseridas em um contexto de
aulas cooperativas, em que o aluno constréi sentido em sua aprendizagem. Hernandez (1998)
trata essas orientacdes como Projetos de Trabalho, nos quais o conhecimento é visto como um
processo global construido entre aspectos cognitivos, por meio do qual o aluno aprende
fazendo, participando, discutindo, estabelecendo relacdes, tomando decisdes e interferindo na
realidade.

Segundo Hernandez (1998), os Projetos de Trabalho sdo discutidos, ndo como uma
metodologia, mas como uma concepcao de ensino, uma forma de suscitar a compreenséo dos
alunos sobre conhecimentos que circulam fora da escola.

Contudo, o método por projetos de trabalho ndo surge como forma de ruptura das
disciplinas, elas continuam como base da organizacdo escolar e a interdisciplinaridade,
portanto, pode se constituir em elemento estruturante da organizagao curricular para as praticas
de projetos integradores.

Sobre o curriculo, Sacristan (2000) diz ser parte inerente da estrutura do sistema

educativo, fazendo-se necessario tratar o curriculo de acordo com a realidade escolar:
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como um conjunto de objetivos de aprendizagem selecionadas que que devem dar
lugar a criacdo de experiéncias apropriadas de modo que permita a revisao constante
do sistema para que ele se opere conforme as oportunas reacomodacdes
(SACRISTAN, 2000, pag.46)

Neste sentido, torna-se fundamental pensar um projeto interdisciplinar que promova o
curriculo de forma a atender as necessidades de aproximacéo do discente com a realidade da
pratica profissional.

Como ponto importante a ser ressaltado sobre interdisciplinaridade e projetos de
trabalho esta o papel do professor. Na educacdo profissional, o professor deve assumir uma
atitude orientada a responsabilidade social. Por esse ponto de vista, 0 docente deixa de ser um
transmissor de conteudo para assumir uma atitude de mediador no processo de ensino
aprendizagem sem, no entanto, perder a responsabilidade com a competéncia técnica dentro de
sua area de conhecimento (FREIRE, 1996).

Para Fazenda (1979), a interdisciplinaridade deve implicar em uma nova maneira de

formacéo docente:

Passa-se de uma relacdo pedagégica baseada na transmissdo do saber de uma
disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a uma
relagdo pedagodgica dialdgica na qual a posicdo de um é a posi¢do de todos. Nesses
termos, o professor passa a ser o0 atuante, o critico, o animador por exceléncia
(FAZENDA, 1979, P. 48-49)

Entretanto, esse novo olhar sobre o exercicio da interdisciplinaridade requer mudancas
de atitude do professor (FAZENDA, 2011), considerando a heranga da fragmentagao curricular
e da formacéo docente com predominio individualista (SACRISTAN, 2000).

Por esse aspecto, observa-se a necessidade de fomentar uma formacdo continuada dos
professores que promova a revisdo de discursos pedagégicos e contextualize a
interdisciplinaridade buscando a reciclagem de conhecimentos prévios, possibilitando refletir
as praticas com auxilio da teoria.

Sendo assim, esta investigacdo trata da interdisciplinaridade em projetos de trabalho na
educacdo profissional e traca um olhar sobre a formacdo dos professores quanto as praticas
integradoras de conhecimentos. Para o desenvolvimento desta pesquisa, parte-se da seguinte
questdo: Quais as concepgdes e praticas pedagogica relacionadas a interdisciplinaridade e ao
trabalho por projetos sdo desenvolvidas no ambito de um curso técnico da educacgdo
profissional?

Um dos pressupostos no ensino interdisciplinar por projetos é que o educador saia do
papel tradicional de “transmissor de contetidos” e assuma a fungao de pesquisador e mediador.
E o aluno deixa de ser visto como receptor passivo e ganha espacgo para ser tornar também

sujeito nos processos.



14

Percebe-se que os modelos de projetos interdisciplinares aplicados atualmente, ndo
permitem alcancar integralmente os propoésitos defendidos acima pelos autores, visto que, na
pratica o pensamento interdisciplinar ainda € pouco adotado, desde a formacéo docente ate as
atividades de planejamento e realizacdo do trabalho pedagogico cotidiano.

Atuando como docente no ensino de nivel medio e técnico desde 2011 e ha cinco anos
na coordenacdo de area de cursos técnicos dos eixos tecnologicos Producdo Cultural e Design
e Informacdo e Comunicacéo, nos quais as habilitacdes oferecidas séo articuladas por projetos
de carater interdisciplinar, foi possivel observar que, na pratica, os projetos integradores ainda
necessitam de transformacdes que levem a superagéo da visdo fragmentada existente entre 0s
conteddos.

Como objetivo geral o estudo busca compreender a percep¢do docente sobre o trabalho
por projetos interdisciplinares na educacdo profissional. Para tanto, procura-se entender o que
é a interdisciplinaridade e a sua aplicacdo em projetos de trabalho no ensino técnico,
relacionando método a necessidade de construcdo de repertdrio dos alunos. Pretende-se como
objetivos especificos refletir sobre como a pratica interdisciplinar e o desenvolvimento de
projetos pode favorecer a construcdo de um saber globalizado na educacdo profissional,
integrando elementos significantes das disciplinas e os conhecimentos prévios dos alunos.
Busca-se também compreender como a interdisciplinaridade é concebida e vivenciada por
professores envolvidos em projetos interdisciplinares assim como as limitacdes e obstaculos da
aplicabilidade da pratica interdisciplinar. Ainda, como produto de pesquisa, apresentar uma
proposta de formacdo continuada que promova a interdisciplinaridade no fazer docente.

Para o desenvolvimento das discussdes, 0 embasamento metodoldgico utilizou-se de
pressuposto da revisao de literatura, tendo em vista a necessidade de entender a importancia da
interdisciplinaridade e dos projetos pedagdgicos dentro da estrutura curricular da educacédo
profissional e da formacéo de professores.

Com base na fundamentacdo, o0 método utilizado foi o de uma pesquisa exploratéria e
descritiva, de abordagem qualitativa, por meio da qual, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas e observacdo participante. Segundo Vianna (2003, p. 50), a observacdo
participante “permite a observagdo ndo apenas de comportamentos, mas também de atitudes,
opinides, sentimentos, além de superar a problematica do efeito do observador”.

Foi realizada analise temaética para o tratamento dos dados coletados. O levantamento
de temas apoiado nos registros buscou compreender e subsidiar uma proposta de formagéo
continuada para docentes da educacéo profissional através da interdisciplinaridade

Para Minayo (2007), o tema como conceito central “comporta um feixe de relacdes”.
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Trabalhar com a analise tematica, de acordo com Bardin (1979, pag.105) “Consiste em
descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagdo e cuja presenga ou frequéncia
de aparigdo pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (Bardin apud
Minayo. 2007, pag. 86-87).

Desta maneira, o trabalho esta estruturado da seguinte forma:

No Capitulo 1, encontramos a fundamentacéo tedrica, na qual sdo apresentadas ideias
tedricas sobre interdisciplinaridade e seus aspectos historicos e manifestacdes no Brasil;
organizacdo curricular e os pressupostos interdisciplinares nos documentos oficiais da
educacdo; metodologia de trabalho por projetos na educacgédo profissional e sobre saberes e
praticas docente. Neste percurso, constata-se a interdisciplinaridade como uma compreensao
critica aos métodos tradicionais, a organizacdo curricular fragmentada, ao isolamento dos
conhecimentos cientificos dos conteidos de ensino e o trabalho por projetos como uma proposta
de metodologia ativa pautada em préaticas docentes flexiveis e dindmicas.

No Capitulo 2, apresenta-se o0 percurso metodoldgico, no qual se descreve como foi
realizada a pesquisa. O Capitulo 3 é dedicado a apresentacdo da analise e discussdo dos dados
da pesquisa e uma proposta de formacéo continuada para professores da educacéo profissional.

E por fim, seguem as consideragdes finais acerca do estudo proposto.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 - Interdisciplinaridade

A preocupacdo e o interesse pela superacdo da fragmentacao do ensino é uma questao
antiga e uma luta de professores e educadores que vem acontecendo ja ha algum tempo. Desde
meados do século XX, a relativizacdo da globalizacdo e os avan¢os da tecnologia apontam para
a integracdo das varias areas do saber, colocando em crise o paradigma da disciplinarizacdo e
da hiperespecializacéo.

Neste contexto, Dufour e Maingain (2008) afirmam que a interdisciplinaridade emergiu

segundo dois grandes eixos:

Por um lado, no mundo cientifico, ela surgiu de uma interrogacéo epistemologica
explorando as fronteiras das disciplinas cientificas e as zonas intermédias entre elas.
Por outro, surgiu como um elemento de resposta as exigéncias do mundo profissional,
confrontando com a necessidade de reagir face a problematicas complexas.
(DUFOUR e MAINGAIN, 2008, p. 22)

A partir disso, ainda de acordo com o0s autores, “constatou-se um duplo
movimento: uma tendéncia para a especializacdo e uma procura de pontes entre as disciplinas”
(DUFOUR e MAINGAIN, 2008, p. 22).

Interdisciplinaridade ¢ algo “comum a duas ou mais disciplinas” (BUENO, 2000, p.
442). Ou seja, a interdisciplinaridade integra duas ou mais disciplinas para um fim comum.
Entende-se que na perspectiva da interdisciplinaridade integram-se diferentes abordagens e
conceitos na tentativa de compreender o objeto de estudo como um fenémeno continuo.
Fazenda (2011), entende que a interpretacdo da interdisciplinaridade depende da atitude das
pessoas frente ao conhecimento e de como transformar essa atitude em fazeres e dessa maneira
a interdisciplinaridade parece mais processo que produto (FAZENDA, 2011b, p.25).

De acordo com Pombo (2004), a interdisciplinaridade “visa integrar os saberes
disciplinares”, e ndo os eliminar, tratando-se de uma proposta onde € levado em consideragao
0 conhecimento do aluno no processo de ensino- aprendizagem.

Para Morin (2002, p.107-108), “muitas disciplinas surgiram da unido de outras, assim
também como muitas elaboragdes importantes da historia da Ciéncia se deram pela interacdo
entre pesquisadores de diferentes areas do saber.” O autor ainda ressalta que as disciplinas
surgiram da necessidade de organizar o conhecimento, em resposta a diversidade das areas que
as ciéncias abrangem, porém a “hiperespecializagao impede de ver o global na qual os

desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6 trouxeram a divisdo do trabalho, mas
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também os inconvenientes da superespecializa¢do, do confinamento e do despedagcamento do
saber” (MORIN, 2002, p. 105). Para o autor, a educagdo deve romper com essas fragmentacdes
para mostrar as correlacdes entre os saberes, a complexidade da vida e os problemas de hoje.

Para Fazenda (2015), ndo se faz interdisciplinaridade sem se considerar as praticas
historicas:

O conceito de disciplinaridade, como ensaiamos em todos 0s nossos escritos desde
1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado ao conceito de disciplina,
onde a interpenetracdo ocorre sem a destruicdo basica as ciéncias conferido. Néao se
pode de forma alguma negar a evolucdo do conhecimento ignorando sua histéria

(FAZENDA, 2013, p.25).

Na Europa, principalmente na Franca e na Italia, na década de 60, quando professores e
alunos reivindicavam um novo estatuto da universidade e da escola que concebesse 0 ensino e
a pesquisa de maneira mais conectada ao cotidiano e com uma estrutura curricular menos
fragmentada, surgiu o movimento interdisciplinar. (FAZENDA, 1994, p. 18)

Japiassu (1976), afirma que a interdisciplinaridade se apresenta como um triplice
protesto: contra um saber fragmentado, contra a dicotomia universidade e meio escolar e contra
o conformismo de algumas ideias impostas. A interdisciplinaridade, entéo, reage a necessidade
de construcdo de um novo paradigma de ciéncia e de conhecimento, além da necessidade de
elaboracdo de um novo projeto de educacdo, de escola e de vida, permitindo um grande avanco
na ideia de integracdo curricular, propondo um dialogo entre as diversas ciéncias e tornando o
saber mais unificado.

A interacdo, da qual trata a interdisciplinaridade, pode acontecer em niveis de
complexidade diferentes e essas distincbes aparecem em diferentes termos como
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Contudo, essas diferentes préaticas, apesar de conexas, ndo sao idénticas. De acordo com Dufour
e Maingain (2008), as proposicOes acerca da interdisciplinaridade, em maioria, convergem de
alguma maneira para a ligacdo de saberes e ou competéncias, diferindo nas intencionalidades,
que perpassam a formacdo humanista e a apreensédo de saberes. Os autores distinguem duas
grandes modalidades de transposicdo de fronteiras disciplinares que ndo tem origem na mesma

intencionalidade:

Por um lado, certos processos visam, pela convocacdo de diversas disciplinas, a
construcdo de uma representacdo, com vista a analisar uma situacdo, tomar uma
decisdo ou orientar uma accdo com racionalidade. Entende-se, aqui, por representacéo
um modelo simplificado de uma realidade complexa, com vista a apreendé-la num
contexto preciso, com um projecto preciso. E nesta linha que se situa o que se designa
geralmente como multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade.
A representacdo pode ser resultante da justaposicdo ou da integracdo de diferentes



18

pontos de vista disciplinares. No primeiro caso, fala-se mais de multi ou
pluridisciplinaridade; no segundo, de interdisciplinaridade em sentido estrito.
Outros processos assentam na transferéncia de ferramentas de uma disciplina a outra
ou na pratica comum a diversas disciplinas de certas competéncias transversais, com
uma determinada intencionalidade. E aquilo que se designa geralmente como
transdisciplinaridade em sentido estrito (DUFOUR e MANGAIN, 2008, p. 36,
grifos do autor)

Atualmente, observa-se uma busca constante de superagdo do modelo disciplinar no
desenvolvimento e na producdo do conhecimento cientifico, embora o ensino dos saberes
cientificos ainda continue predominantemente compartimentado e disciplinar.

Em documentos oficiais, a integracdo de contetdo de uma disciplina com outras areas
do conhecimento ja é abordado no Brasil desde a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases

n®5.692/71, onde hd uma intencéo clara de integracdo entre matérias:

[...] as matérias, diretamente ou por seus conteidos particulares, devem conjugar-se
entre si e com outras que se lhe acrescentem; e para que nada se omitisse, neste
particular, também aquela segunda camada logo prescrita no artigo 7° da lei foi
incluida no processo de integracdo. (BRASIL, 1971b, p.76)

A nova LDB n° 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais, trazem a
interdisciplinaridade de maneira intensificada, onde a organizacdo em trés areas de
conhecimento “tem como base a reunido daqueles conhecimentos que compartilham objetos de
estudos e, portanto, mais facilmente se comunicam, criando condi¢des para que a pratica escolar
se desenvolva numa perspectiva interdisciplinar” (BRASIL. 2000, p.19)

Segundo Libaneo (1994), a interdisciplinaridade oferece uma nova postura diante do
conhecimento, uma mudanca de atitude em busca do ser como pessoa integral, visa garantir a

construcdo de um conhecimento globalizante, rompendo com os limites das disciplinas.

1.2 — Aspectos Historicos da Interdisciplinaridade

Para a discussdo da interdisciplinaridade no contexto escolar é importante resgatarmos
concepcdes histdricas dessa abordagem.

Segundo Sacristan (2013), no periodo da Idade Média, com a preocupagdo em constituir
agrupamentos de interesses intelectuais, conhecemos uma organizagdo curricular com uma
distin¢do entre o que seriam as ciéncias naturais e 0s conhecimentos da produ¢do humana. Esses
conhecimentos eram divididos em disciplinas, com o trivium (Gramatica, Retorica e Dialética)

correspondendo aos estudos da linguagem e o cuadrivium (Astronomia, Geometria, Aritmetica
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e Mdasica) que se referiam as artes matematicas.

Essa organizacdo do conhecimento que perdurou durante séculos correspondeu “a duas
orientacdes na formacdo dos individuos: a orientacdo que se refere aos modos de adquirir
conhecimento, por um lado, e aquela que serve ao homem para se sustentar, com uma finalidade
mais pragmatica, por outro” (SACRISTAN, 2013, p.17)

O processo de compartimentalizacdo do saber inicia-se com as descobertas cientificas
da Modernidade, que fez a Filosofia perder seu lugar de ciéncia “unificadora” e transformou a
estrutura do conhecimento, tornando-o mais pratico e empirico. Essa transformacao rompeu
com as préticas cientificas da ldade Média e o conhecimento filoséfico, entdo, perde espaco
para 0 pensamento cientifico e com as contribuices advindas de Galileu (1564 — 1642) e
Descartes (1596 — 1650) estruturam uma nova racionalidade metddica.

Segundo Aiub (2006), Galilei (2004) trouxe a teoria do corpo isolado, que constitui
principio da fisica moderna, e trata os fendmenos isoladamente, tais como eles ocorrem, e ndo
mais contando com o seu entorno e com 0s conhecimentos prévios do pesquisador,
estabelecendo relacGes de causalidade. Descartes publica, em 1641, Meditacdes das Filosofia
Primeira, que percebe o universo por duas substancias distintas: fisica e mental. Uma se
relaciona ao fisioldgico e ao que € material em nosso corpo e a outra que corresponde ao
psiquico. (Aiub, 2006)

Nesse contexto, 0 conhecimento produzido pelas Ciéncias da Natureza e a Matematica
ganham cada vez mais espaco abordando a realidade por meio de metodologia propria, tornando
o0 saber cada vez mais especifico e cada vez mais desvinculado da contemplacdo da Filosofia,
criando um olhar que visa as partes em detrimento do todo.

A Fisica e a Matematica deixam entéo de preocupar-se em elucidar a esséncia das coisas

para entender o funcionamento destas e como elas se relacionam. Segundo Jirgen Habermas,

[O] pensamento totalizador, voltado ao uno e ao todo, é posto em questdo pelo novo
tipo de racionalidade metddica, que se imp&e desde o século 17 com o aparecimento
das ciéncias experimentais da natureza e desde o século 18, com o formalismo na
teoria moral, no direito e nas instituicGes do estado de direito. (HABERMAS, 1989,
p. 29).
Essa separagdo entre o conhecimento cientifico e a Filosofia enquanto metafisica
aponta uma impossibilidade de obter-se o conhecimento da totalidade. Neste momento a
compreensdo da esséncia das coisas entra em crise, passando a ser considerada como saber que
se refere as questdes da alma, de espiritualidade e liberdade.
Define-se, portanto, o que é objeto de especulacdo da Filosofia e o que € objeto do

conhecimento cientifico e esses se tornam os principios das a¢des morais e da razdo prética.
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Demarca-se entdo o momento da fragmentacdo, que separa o fendmeno da coisa em si. Esse
periodo da Modernidade ocidental caracteriza-se pelo processo de transformacdes geradas pela
ruptura do modelo explicativo da Filosofia e da religido. A razdo metddica passa a ser a alavanca
do progresso e desenvolvimento do mundo.

Em meio a discussdes sobre o excesso de racionalidade vigente, a crise do pensamento
metodico comeca a se configurar ao final do século XIX e a assumir momentos de total recusa
da razdo. Surgem os questionamentos sobre a fragmentacdo do conhecimento e a necessidade
do didlogo entre disciplinas, reconstruindo-se o discurso de resgate da unidade e da totalidade.

Visto ndo ser possivel uma pessoa deter todos os saberes de todas as areas, estabeleceu-
se a necessidade de fixar relagGes entre as diferentes disciplinas. Foi entdo, na segunda metade
do século XX, que a interdisciplinaridade se mostrou como alternativa diante da fragmentacao
do saber.

O movimento da interdisciplinaridade surgiu na Europa, mais especificamente na
Franca e na Italia, na década de 60. Nesta época, professores e alunos reivindicavam um novo
estatuto para a educacdo, que concebesse 0 ensino e a pesquisa de maneira mais conectada ao
cotidiano e com uma estrutura curricular menos fragmentada (FAZENDA,1994, p.18).

Foi neste periodo que se iniciaram 0S questionamentos sobre as barreiras entre as
disciplinas, suas limitacGes e possibilidades e trouxe muitos tedricos a discutir e contribuir com
suas ideias acerca do assunto, fazendo-o alcancar o mundo. Nas décadas finais do século XX,
em um novo paradigma de producdo do conhecimento, acontecem as discussdes envolvendo
essa nova dinamica configurada entre os campos do saber, suas relacGes, conflitos e
convergéncias. Durante esse periodo, a OCDE e a Unesco promoveram diversos foruns e
seminarios para debater o tema da interdisciplinaridade, que também foi discutida na
perspectiva de outros setores, sendo invocada a partir de posi¢des criticas em relacdo a situacao
especifica do conhecimento especializado. Nesse panorama, € possivel caracterizar
distintas linhas, com pressupostos epistemolégicos bastante divergentes.

Figura importante quanto aos fundamentos do movimento interdisciplinar era Jean
Piaget, que tem na base da sua filosofia a busca de alicerces comuns as disciplinas, no sentido

de encontrar estruturas de explicacao implicitas.

Ndo temos mais que dividir a totalidade em compartimentos impermeéveis ou
plataformas superpostas correspondentes as fronteiras aparentes de nossas
disciplinas cientificas, pelo contrario, vemo-nos compelidos a buscar interacfes e
mecanismos comuns (PIAGET apud SANTOME, 1998, p.50)
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Quanto aos autores que vislumbram na proposta interdisciplinar uma possibilidade de
retornar & ciéncia a noc¢do de unidade como resposta para a superacdo dos problemas

enfrentados pelo isolamento das disciplinas, temos George Gusdorf, que ressalta:

A dissociacdo sempre crescente das disciplinas cientificas, segundo um processo de
inflagdo galopante, constitui a expressdo de um desmembramento da realidade
humana. A “tinica inconsutil” da unidade do saber dissociou-se em parcelas cada
vez mais diminutas. A ciéncia em migalhas de nossa época ndo passa de reflexo de
uma consciéncia esmigalhada, incapaz de formar uma imagem de conjunto do
mundo atual. Donde o desequilibrio ontolégico de que padece nossa civilizagao
(GUSDOREF, 1976, p.15)

O outro ponto de vista que questiona o conhecimento especializado é a de Edgar Morin.
Este apresenta como hipdtese tedrica o tema da complexidade. O autor ao explicitar o conceito
do complexo trata de uma pluralidade de elementos diferentes, especificos e organizados,
arrumados de forma diversa e assim, possuindo novas significacbes em virtude dos elos
interativos entre eles (MORIN, 2001).
Morin (2001), assim como outros autores, utiliza-se dos pressupostos ligados a
complexidade para propor abordagens interdisciplinares e transdisciplinares:
Se quisermos um conhecimento segmentario, encerrado a um dnico objeto, com a
finalidade Unica de manipula-lo, podemos entéo eliminar a preocupacdo de reunir,
contextualizar, globalizar. Mas, se quisermos um conhecimento pertinente,

precisamos reunir, contextualizar, globalizar nossas informacdes e nossos saberes,
buscar, portanto, um conhecimento complexo. (MORIN, 2001, p.566)

Sendo assim, observa-se um apelo a interdisciplinaridade como alternativa de
reorganizacdo do meio cientifico, da unidade pessoal e para a superacdo da dissociacdo entre
teoria e pratica. No contexto da educacdo, o dominio tedrico metodolégico do paradigma
interdisciplinar objetiva a superacdo do dualismo presente nas formas de apropriacdo dos
saberes reproduzidos pela estrutura curricular da educagéo, abrangendo, portanto, a ciéncia, o
processo de ensino e aprendizagem e as préaticas sociais.

1.3 - A Interdisciplinaridade no Brasil

No Brasil, 0 movimento interdisciplinar chega como consequéncia dos movimentos na

Europa e pelo estudo da obra do francés Georges Gusdorf, que afirmava como categoria para
novas reflexdes teoricas a totalidade (THIESEN, 2008)
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Sob o enfoque epistemoldgico, Hilton Japiassu, reflete sobre a interdisciplinaridade em
seu livro “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”, em que sintetiza as principais
caracteristicas do tema, defendendo ou esclarecendo a perspectiva de totalidade em Ciéncias
Humanas e destaca que a interdisciplinaridade “devera ser procurada na negagao e na superacao
das fronteiras disciplinares” (JAPIASSU, 1976, p.74-75).

A epistemologia tomava como objetivo de estudo o conhecimento em sua producéo,
reconstrucdo e socializacdo, tornando o método mediador entre sujeito e realidade. Japiassu
defende que ndo ha um conceito unico que defina o termo interdisciplinar, ou seja, “[...] um
sentido epistemoldgico Unico e estavel. Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem
sempre ¢ a mesma e cujo papel nem sempre ¢ compreendido da mesma forma” (JAPIASSU,
1976, p. 72).

Pelo viés pedagogico, Ivani Fazenda girava as discussfes em torno de questdes
curriculares e de aprendizagem escolar. Segundo Fazenda (2011), um ensino interdisciplinar
necessita de trabalho conjunto entre alunos, professores, gestores e demais integrantes da
comunidade escolar, fazendo a integracdo envolver metodologias e pessoas, ultrapassando as
disciplinas.

De acordo com Fazenda, “passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissdo
do saber de uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear,
auma relagdo pedagdgica dialdgica na qual a posi¢ao de um ¢é a posi¢ao de todos” (FAZENDA,
2011, p. 48- 49).

Fazenda (2011, p.34) ressalta ainda que somente uma “atitude interdisciplinar”
possibilita 0 avango no processo de construgdo de uma préatica contextualizada proporcionando
novas compreensdes da realidade.

E necessario, portanto, além de uma interacio entre teoria e pratica, que se estabeleca
um treino constante no trabalho interdisciplinar, pois, interdisciplinaridade ndo se
ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se. Interdisciplinaridade exige um
engajamento pessoal de cada um. Todo individuo engajado nesse processo sera 0
aprendiz, mas, na medida em que familiarizar-se com as técnicas e quesitos basicos,

o criador de novas estruturas, novos contetidos, novos métodos, serda motor de
transformacdo (FAZENDA, 2011, p. 94).

Conforme Fazenda (1994) ha trés momentos na historia da interdisciplinaridade no
Brasil. O momento da defini¢do, na década de 70, onde se inicia 0 processo de estruturagdo
conceitual basica; 0 momento da explicitacdo do método, na década de 80, marcada pela busca
de um método que explicitasse o tedrico e o abstrato a partir do pratico; e a construcdo da teoria

na década de 90.
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De acordo com Pereira (2016), ao longo das décadas de 1970 a 1990, cursos de pos-
graduacdo com formatos interdisciplinares foram implementados em algumas universidades e
durante o processo de consolidacdo a CAPES assumiu um importante papel. Primeiro, com a
criagdo de comité multidisciplinar e depois com a sua transformacdo em comité de avaliacao
da érea interdisciplinar. Essa institucionalizacdo acelerou a criacdo de novos programas de pos-
graduacdo nesse formato, chegando as universidades e posteriormente aos demais niveis de
ensino.

A vista disso, 0s autores que escrevem sobre a interdisciplinaridade costumam salientar
que existe uma dificuldade de conceitué-la e que séo muitos os entendimentos sobre a sua forma
de operacionalizacdo. Thiesen (2008) acrescenta que no campo conceitual a
interdisciplinaridade serd sempre uma alternativa a abordagem disciplinar normalizadora. Ou
seja, trata-se de uma abordagem que visa uma alternativa ao modelo de educacdo baseada em

parcelas de conhecimento.

1.4 - Organizagéo Curricular e a Interdisciplinaridade

Segundo Morin (2002), a organizacao disciplinar surgiu no século XIX, principalmente
com a formacdo das Universidades Modernas e ganhou maior destaque no século XX com o
avanco da pesquisa cientifica, em oposicdo ao crescimento da necessidade de formacGes
especializadas em funcdo da expansdo do sistema capitalista. O fracionamento do trabalho
industrial acarretou a divisdo do conhecimento, no qual as areas distintas do saber foram
estruturando-se em especialidades.

De acordo com Apple (1989), o curriculo sempre esta comprometido com algum tipo
de poder, de interesse e relacdo de dominacdo, pois nao existe neutralidade no curriculo, ele é
o veiculo de ideologia, da filosofia e da intencionalidade educacional. Ainda para o autor, a
escola ndo fica imune diante da preservacdo do que ja existe, visto que qualquer coisa
transmitida pela institui¢do, seja no curriculo formal ou no curriculo oculto, serd absorvida e
incorporada de alguma maneira por parte dos estudantes.

Para Silva (2005), o curriculo é utilizado como instrumento para desenvolver,
transformar e renovar conhecimentos historicamente construidos. Essa postura da escola é
assumida ndo somente “pelo conteudo explicito no curriculo, mas no seu funcionamento, nas
relagdes sociais do local de trabalho (SILVA, 2005, p. 33)”.
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Segundo Sacristan (2000), o curriculo expressa as finalidades da educacéo, sendo parte
intrinseca da estrutura do sistema educativo, e, portanto, faz-se necessario regulamentar o

curriculo de acordo com a realidade escolar. O autor menciona o curriculo:

como um conjunto de objetivos de aprendizagem selecionadas que devem dar lugar a
criacdo de experiéncias apropriadas de modo que permita a revisdo constante do
sistema para que ele se opere conforme as oportunas reacomodacfes (SACRISTAN,
2000, p.46).

Abreu & Lopes (2006) estabelecem que € na elaboracdo dos modelos e das propostas
curriculares que se define que tipo de sociedade e de cidaddo se deseja formar, ou seja, a politica
do curriculo € uma interconexao entre préaticas e propostas. Portanto, as formas de organizacao
curricular fixadas em suas respectivas areas cientificas correspondem a determinados interesses
e momentos historicos.

Macedo (1999) expde sobre nem todo ramo cientifico ser convertido em disciplina que
ocupe um lugar na matriz escolar. Os curriculos escolares sdo compostos de uma colecdo de
disciplinas, sendo alguns campos do saber cientifico representados e outros nao. Para Dufour e
Maingain (2008), quando reduzimos a natureza e o0 universo em saberes parcelados, reduzimos
também a percepcdo da complexidade, conduzindo muitas vezes uma compreensao totalmente
desligada das problemaéticas originais. Os autores ainda argumentam sobre o modelo curricular

da compartimentacdo disciplinar, no qual:

“o saber ¢ por vezes, destilado <<gota a gota>>, segundo uma progressao que vai do

simples ao complexo. O professor &, entdo, o Unico a exercer uma viséo global sobre
a matéria, enquanto os alunos apenas tém uma apreensao fragmentéria (DUFOUR e
MAINGAIN, 2008, p 24.)”

Para Santomé (1998), o curriculo disciplinar ndo valoriza os interesses dos alunos,
guando estes deveriam ser o0 ponto de partida na elaboracdo dos programas educacionais. O
autor ainda afirma que um curriculo disciplinar ndo considera de maneira suficiente o
conhecimento prévio dos alunos, ignora problematicas especificas dos contextos socioculturais
e ambientais em que estéo inseridos e ndo promove interrelagéo entre alunos e professores.

Neste sentido, é possivel evidenciar que nem todo o trabalho pedagdgico esta explicito
nos curriculos, nos permitindo referenciar o curriculo oculto. Este, apesar de ndo constituir
propriamente uma teoria, esta presente no cotidiano da pratica docente e envolve processos
relacionados ao ensino-aprendizagem que nao estdo explicitos no curriculo oficial da escola
(SACRISTAN, 2000, p.43; SILVA, 2005, p. 78)
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Conforme Apple (1989), as novas relagdes com o saber se configuram a partir de novas
relagdes tanto de tempo quanto de espaco de aprendizagem. Por essa perspectiva, encontramos
a abordagem do curriculo integrado que se refere a uma integracdo da teoria com a pratica,
possibilitando a contextualizacdo da realidade por meio de trabalhos relacionados a situacdes
da vida real.

A materializacdo de um curriculo integrado somente torna-se possivel em razéo do
dialogo entre as partes, as quais estdo diretamente relacionadas com ele, como os agentes
sociais, os elementos técnicos, os professores, os alunos, as coordenacfes e direcdo
(SACRISTAN, 2000).

A concepcdo de uma proposta curricular integrada constitui-se, obrigatoriamente, em
um ato coletivo, no qual estd presente a organizacdo do planejamento e a definicdo de
metodologias e objetivos (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Para tanto, é necessario o
rompimento com o modelo hierarquico do conhecimento, do qual torna-se indispensavel a
predisposicdo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem para a superacao
da fragmentacdo dos conhecimentos, estimulando esforgcos para o aperfeicoamento de inter-
relacGes entre as areas, de modo que se construa, nas praticas educativas, um entendimento
global e complexo do conhecimento (MACHADO, 2009).

Dessa forma, para o curriculo integrado torna-se relevante a compreensdao dos seus
atores e 0s contextos nos quais esse curriculo é implementado. Entre os atores envolvidos, 0s
professores desempenham importante papel no planejamento e operacionaliza¢do de préaticas
pedagdgicas, que tém como objetivo criar situacdes de ensino e aprendizagem, potencialmente
capazes de contribuir para o sucesso de cada aluno nas mais diversas areas do saber. Alinhada
a esse posicionamento, temos também a Supervisao Pedagogica que atua como mediadora entre
o docente e os documentos pedagdgicos de rotina, como diarios de classe, plano de ensino,
projeto pedagdgico do curso e entre outros auxilia os professores em suas préaticas, visto que
estas contribuem no fortalecimento de um senso de pertencimento a instituicdo. Ainda nesta
perspectiva, os discentes também sdo agentes enquanto sujeitos com necessidades e interesses
no processo pedagdgico. E importante refletir a respeito das formas de subjetivacio dos jovens
e por esta Otica construir um projeto de aprendizagem que sejam voltados a enfrentar problemas
do cotidiano de dentro ou de fora das escolas. Segundo Santomé (1998), o "curriculo integrado’
¢ uma tentativa de favorecer uma compreensdo global de conhecimento, de maneira a
estabelecer interdisciplinaridade na sua constru¢do. O que se pretende com a integracdo é
estabelecer significados aos conceitos cientificos para a vida do estudante (SANTOME, 1998;
BEANE, 2003).
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Para Veiga Neto (1996) a interdisciplinaridade é um processo concernente a
disciplinaridade e ndo antagdnico, sendo eles elementos cooperantes no processo histérico
educacional.

Para Lenoir (2008, p 55) "a interdisciplinaridade escolar é, por sua vez, curricular,
didatica e pedagdgica". Essa compreensdo do autor sobre a interdisciplinaridade apresenta a
interacdo entre disciplinas em uma acéo de reciprocidade de conhecimentos e que para que tais
acOes educativas interdisciplinares possam ser efetivadas é necessario levar em consideracao
trés categorias: a curricular, com objetivos e programa de cada disciplina; a didatica, que
compreende o planejamento das atividades a serem realizadas e a pedagogica, que diz respeito
a prética desenvolvida no ambiente da sala de aula. De acordo com Santomé (1998):

[...] convém ndo esquecer que, para que haja interdisciplinaridade, € preciso que haja
disciplinas. As propostas interdisciplinares surgem e desenvolvem-se se apoiando nas
disciplinas; a propria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau de
desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo afetadas
positivamente pelos seus contatos e colaborag@es interdisciplinares (SANTOME,
1998, p. 61).

Sendo assim, um curriculo interdisciplinar deve ser pensado levando em consideracéo
a relacdo das disciplinas com questdes que dizem respeito ao sistema escolar, ao tipo de aluno,
de cultura e aos desafios emergentes da nossa sociedade e do nosso tempo.

Thiesen (2013) aborda a possibilidade de sistemas educacionais buscarem por meio da
interdisciplinaridade, formas de minimizar a fragmentacdo do ensino apropriando formas
integradoras ao curriculo disciplinar, seja pelos contetudos propostos, pelas inter-relacGes entre
as diferentes areas e disciplinas ou adocdo de metodologias que possibilitem a integracao.

A interdisciplinaridade tem sido apresentada nas propostas e diretrizes para a educagéo,
em geral, para "prescrever aos sistemas e aos educadores 0 que e como estes devem proceder
para garantir um 'curriculo verdadeiramente integrador ou interdisciplinar' (THIESEN, 2013, p
594) ". No campo do curriculo a interdisciplinaridade constitui-se de processos que buscam a
organizacao formal do trabalho pedagdgico.

Encontramos essas propostas de carater interdisciplinar na legislacdo educacional
brasileira. A Resolugdo CNE/CP n°1 de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes Nacionais
Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica e a recente Deliberacdo CEE 207/2022 de
13 de abril de 2022 em sua Indicacdo CEE n°215/2022 colocam como alguns dos principios

norteadores:
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VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica
pedagdgica, visando a superacdo da fragmentagdo de conhecimentos e da
segmentacgdo e descontextualizacdo curricular;

IX - utilizacdo de estratégicas educacionais que permitam a contextualizacdo, a
flexibilizagdo e a interdisciplinaridade, favoraveis a compreenséo de significados,
garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional em todo o
processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL, 2021).

A Resolucdo CNE/CP n°1 de 5 de janeiro de 2021 ainda trata em seu Capitulo VI,
art. 24, sobre a estrutura e organizacdo da educacéo profissional técnica de nivel médio,

orientando:

V- organizacdo curricular por areas de estudos, projetos, nlcleos tematicos ou outros
critérios ou formas de organizagdo, desde que compativeis com os principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo permanente entre teoria e
pratica ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem™ (BRASIL, 2021).

Reforcando essa perspectiva, um dos documentos norteadores dos cursos técnicos
de nivel médio, os Planos de Cursos, ressaltam:

constituindo-se em meio para guiar a pratica pedagégica, o curriculo organizado a
partir de competéncias sera direcionado para a construcdo da aprendizagem do aluno
enquanto sujeito do seu préprio desenvolvimento. Para tanto, a organizacdo do
processo de aprendizagem privilegiara a definicdo de objetivos de aprendizagem e/ ou
questbes geradoras, que orientam e estimulam a investigacdo, o pensamento e as
acdes, assim como a solucdo de problemas.
Dessa forma, a problematizacdo e a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e os
ambientes de formacdo se constituem ferramentas bésicas para a construcdo das

habilidades, atitudes e informacBes relacionadas as competéncias requeridas.
(CEETEPS, 2018, p. 81)

Nesse contexto, encontramos as orienta¢fes de Jolibert (1996) sobre a Pedagogia de
Projetos, que trata os projetos como um conjunto de atividades inseridas em um contexto de
aulas cooperativas onde o aluno constrdi sentido em sua aprendizagem. Hernandez (1998) trata
essas orientacfes como Projetos de Trabalho, onde o conhecimento é visto como um processo
global construido entre aspectos cognitivos, no qual o aluno aprende fazendo, participando,
discutindo, estabelecendo relacdes, tomando decisdes e interferindo na realidade.

A interdisciplinaridade, portanto, pode se constituir em elemento estruturante da
organizacéo curricular para as praticas de projetos integradores. Contudo, 0 método por projetos
de trabalho ndo surge como forma de ruptura das disciplinas. Elas continuam como base da

organizacéo escolar.
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1.5 - Trabalho por Projetos na Educagéo Profissional

De acordo com Hernandez (1998, p 67), a pratica pedagdgica docente por projetos €
reconhecida como pratica educativa “desde que Kilpatrick em 1919 levou a sala de aula
algumas contribui¢des de Dewey”, considerado um dos maiores tedricos do século XX. A
proposta se difundiu no Brasil a partir do movimento Escola Nova, principalmente pelo
intermédio de Anisio Teixeira e Lourenco Filho, por volta dos anos 1930.

A metodologia por projetos surgiu em contraposicdo aos principios tradicionais e
fragmentados da educagdo, dado que nas metodologias tradicionais de ensino os alunos
acumulam saberes, mas encontram problemas para aplicar os conhecimentos em seu cotidiano.
A rotina de estudos, na qual o aluno tem lugar passivo no processo de aprendizagem acaba por
resultar na formacdo de profissionais com dificuldades de construir respostas aos desafios do
dia a dia e as concepcdes metodoldgicas do trabalho por projetos ddo énfase a uma postura
pedagogica que valoriza experiéncias vivenciadas e participacdo ativa de professores e alunos.

Hernandez (1998), discute sobre os projetos de trabalho, ndo como uma
metodologia, mas como uma concepcao de ensino, uma forma de suscitar a compreensdo dos
alunos sobre conhecimentos que circulam fora da escola. Para Hernandez e Ventura (1998, p
72) "[...] os projetos geram um alto grau de autoconsciéncia e de significatividade nos alunos
com respeito a sua prépria aprendizagem”. Ou seja, ele desperta o interesse dos alunos e da
sentido ao conhecimento.

Na metodologia proposta por Hernandez, o educador deixa o papel de "transmissor
de contelidos", para se tornar um pesquisador e o educando, por sua vez, passa a ser sujeito
ativo no processo de ensino aprendizagem. Nesta concepc¢do, 0 autor apresenta alguns

pressupostos que podem permitir:

1) o tratamento da informagdo 2) a relacéo entre os diferentes conteddos em torno de
problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a constituicdo de seus
conhecimentos, a transformacgdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento préprio (HERNANDEZ, 1998, p. 37)

Em uma perspectiva que relaciona o contexto educativo com os problemas da vida real,
esses pressupostos se estruturaram e se reestruturam diante de algumas especificidades
inerentes de cada proposta. Hernandez (1998), em suas concepcdes educacionais aponta que o

ensino por meio de:

"Projetos de Trabalho", "centros de interesse", "projetos interdisciplinares”, "curriculo
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integrado”, "pesquisa sobre o meio", "créditos de sintese™”, foram algumas das
iniciativas que se desenvolveram para responder, de uma maneira mais ou menos
satisfatdria, as mutaveis demandas e necessidades as quais a Escola deve responder
(HERNANDEZ, 1998, p. 38)

A diferenca entre cada proposta estd nos processos de pesquisa e meios de
aprendizagem, além da realidade do contexto historico, cultural e social nos quais estdo
inseridos seus atores.

De acordo com 0 PMBOK (2004, p.05), projeto “é¢ um esfor¢o temporario empreendido
para criar um produto, servigo ou resultado exclusivo”. Ou seja, um projeto € composto por
uma série de atividades executadas coordenadamente que buscam um objetivo determinado
dentro de parametros de prazo, recursos e qualidade definidos.

Projetos estdo presentes no cotidiano de inUmeras pessoas, em contextos e em areas de
trabalho diversas e podem assumir carater social, cultural, de pesquisa, empresarial, pessoal e
educacional. Os projetos educacionais em seu aspecto macro propdem-se ao planejamento de
todo o processo educacional, o qual abrange as diretrizes curriculares nacionais, as necessidades
de formacdo para o mercado de trabalho e competéncias socioemocionais. Aplicados a uma
instituicdo, se tornam um mapa pedagdgico que orienta os profissionais quanto a objetivos,
metodologias e resultados esperados.

Para Fonte (2011, pag.32), “o ato de projetar mudou a postura acomodada da escola,
langando nos educadores um gas de esperanca.” Desta maneira, o trabalho por projetos torna-
se uma forma de integrar especificidades de cada componente curricular em um plano de curso
e de unificar visdes de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Em um mundo que vive em constantes mudancas devido a evolugdo tecnoldgica e as
especializacbes em diferentes areas do saber, a escola tem o desafio de acompanhar as
mudancas e utilizar os conhecimentos diversos, contextualizados e globalizados
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61). Segundo Kilpatrick (1978) a relacdo entre os
conhecimentos do dia a dia e os saberes escolares favorecem o desenvolvimento de estratégias
gue estimulam a problematizacdo, interpretacdo e apresentacdo do processo sistémico, que na
complexidade de informacdes, favorece o desenvolvimento do conhecimento dos professores e
estudantes sobre si mesmos e da realidade em que vivem.

O desenvolvimento do trabalho pedagdgico por projetos, tendo como pano de fundo a
Educagdo Profissional (EP), muitas vezes aponta para uma pratica interdisciplinar. Na
Educacdo Profissional os objetos de estudo sdo mais complexos que uma determinada

disciplina, portanto, é exigido que fronteiras sejam superadas, a0 mesmo tempo que a solucao
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de situacGes-problema e a realizacdo de tarefas estejam apoiadas em conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos especializados.

Para Dewey (1979), o trabalho por projetos pode propiciar ao discente familiaridade
com métodos investigativos e de experimentacgdo, e dentro dessa perspectiva, Hernandez (1998)
aponta a “organizacao do curriculo por projetos de trabalho”, em que se vincula a proposta
interdisciplinar ao conhecimento globalizado e relacional, logo, o trabalho por projetos
interdisciplinares, ao integrar disciplinas na contextualizacdo de saberes, por meio da
socializacdo de conhecimentos e préaticas, podem promover uma primeira relacao entre o aluno
da educacéo profissional e a futura area de atuacao.

Ainda de acordo com Dewey (1979), a problemaética de trabalhos por projetos pode ser
construida a partir de temas geradores, circunstancias, fatos, conceitos, perguntas e situacdes
evidenciadas em sala de aula e para além dela, porém, o importante nesta abordagem néo é de
onde veio a questdo central, que pode ser tanto dos docentes quanto dos discentes, mas o
tratamento dado ao problema.

Nesta direcdo, a pratica pedagogica por projetos é guiada pela investigacdo de um
universo tematico referente a realidade de vida concreta, que no ambito da EP, gira em torno
da aproximacdo do conhecimento tedrico e da préatica profissional dentro do contexto escolar.

Temos, de acordo com Lidke (2003), um cenario no qual pode-se identificar em
propostas de trabalho por projetos:

- Incorporacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e potencializacao da aquisicao
de novos;

- Rompimento, em alguma medida, com as divis@es tradicionais do ensino disciplinar;

- Investigacdo por parte dos proprios estudantes;

- Atrticulacdo entre trabalho individual e coletivo e valorizacdo de atitudes e
comportamentos sociais;

- Inter-relacédo do trabalho escolar com outras institui¢des.

Nessa perspectiva, 0s projetos operacionalizam a pesquisa como principio educativo,
ndo se tratando de uma concentracédo de disciplinas em torno de um projeto, mas a subordinagédo
delas a um objetivo. Portanto, trabalhar por projetos, torna-se uma maneira de multiplicar o
conhecimento para além das fronteiras da escola, mas também trazer conhecimentos,
experiéncias e questdes de fora da escola para dentro dela (ARTUSO e MACIEL, 2020).

No contexto educacional, inimeras sdo as a¢des voltadas a projetos interdisciplinares

na busca de contribuir para a formagdo do aluno (NOGUEIRA, 2001). Entretanto, ao se
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desenvolver projetos é preciso ter clareza quanto ao tempo de aplicagdo, término e avaliacéo
destes projetos, abrindo espagos para novas ideias e contextos, ou seja:

Projeto educacional é um empreendimento de duragdo finita, com objetivos
claramente  definidos em  funcdo de  problemas, oportunidades,
necessidades, desafios ou interesses de um sistema educacional, de um
educador ou grupo de educadores, com a finalidade de planejar, coordenar
e excetuar acdes voltadas para melhoria de processos educativos e de
formacdo humana, em seus diferentes niveis e contextos (MOURA, 2006, p. 23)

Portanto, projetos interdisciplinares implicam uma postura metodologica para
compreender o0 ensino, a tematica o problema e a solu¢do. Nesta compreensdo, o trabalho por
projetos apresenta uma nova perspectiva do processo educacional, no qual o processo de ensino
e aprendizagem é constituido em estreita relacdo e problematizacdo com os contextos em que

sdo utilizados.

Quadro 1 — Estruturacédo do projeto de trabalho

Abordagem do | Globalizagdo e resolucdo de problemas relacionados aos cotidianos dos
conhecimento | educandos, alternativa a fragmentacdo curricular

Professor Facilitador, pesquisador e guia do processo de ensino-aprendizagem

Aluno Protagonista da propria aprendizagem, autbnomo e planejador

Curriculo Organizagdo baseada em temas, problemas e ideias chave

Avaliacédo Centralizada na relacdo dos conceitos e nos procedimentos

Fonte: Adaptado de Hernandez (1998, p. 89-91)

A partir dessa estruturacdo, o trabalho por projetos se apresenta como alternativa para
abordar a complexidade do conhecimento, dado que as competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos estudantes através das atividades pedagogicas estdo relacionadas a um
contexto real e, portanto, permitem autonomia na resolucdo de problemas, diagndstico de
situacdes e elaboracdo de estratégias de andlise e de avaliacdo. Na Educacgdo Profissional, o
trabalho por projeto dialoga com o enfoque globalizador e de aproximac&o de teorias e praticas.

A organizacdo dos Projetos de trabalho se baseia fundamentalmente numa
concepcdo da globalizagdo, entendida como um processo muito mais interno
do que externo, no qual as relagBes entre contelidos e areas de conhecimento
tém lugar em funcdo das necessidades que traz consigo o fato de resolver uma

série de problemas que subjazem na aprendizagem (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998, p. 63)

Para  compreender 0o  desenvolvimento do trabalho  por  projetos
interdisciplinares em um contexto da Educagéo Profissional e suas distintas fases, foi analisado

0 projeto interdisciplinar do primeiro modulo do curso Técnico em Multimidia, de uma
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No quadro abaixo é

apresentada uma sintese do projeto, com seus principais pontos de reflexao:

Quadro 2 — Fases do projeto interdisciplinar

temas/produtos, atividades e
necessidades de aprendizagem da
turma e os encaminhamentos do

projeto.

FASES CARACTERISTICAS ACOES
Fase fundamental e da qual
deth)ern o?itgofr?t:rgins%?gll?nn;f do Os professores instrumentalizam o
Inicialmente, os professorés se P rojeto. As a;[iv_idades de_ellgbodragég
INTENCAO redinem para pensar os sdo sempre coletivas e socializadas. Os

docentes, coletivamente, escolhem os
aspectos significativos a serem
problematizados.

PREPARACAO E

Apos a definigdo do
tema/produto, é feito o

Identificacdo de estratégias possiveis
para atingir os
objetivos propostos; coleta de
materiais bibliograficos necessarios ao

previstas de acordo com 0s
resultados obtidos e os critérios de
avaliagdo estabelecidos.

PLANEJAMENTO | planejamento e se estabelecem : i .
x desenvolvimento da temética escolhida
etapas de execugao. . o .
e sistematizacdo dos contetdos
necessarios ao bom desempenho do
projeto.
Nessa fase, deve ocorrer a Os alunos e os professores criam
- realizacdo das atividades, das espacos de discussao e préaticas de
EXECUCAO estratégias programadas, na acordo com as etapas definidas do
busca de atender aos objetivos projeto. Nessas condicOes, acontece a
definidos anteriormente construgdo do conhecimento.
Apos a associagdo entre teorias e Como foram as evidéncias de sobre
préticas, sdo avaliados as desempenho e crescimento dos alunos
competéncias e habilidades durante a realizagdo do projeto? Nos
RESULTADOS

resultados, em geral, sdo levantados os
interesses por novos temas e produtos,
gue por conseguinte, levam a novas
propostas ou alteragdes no projeto nos
periodos subsequentes

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base no quadro, pondera-se que a pratica pedagdgica por meio de projetos
interdisciplinares deve propiciar aos alunos uma nova forma de aprender que faca a relagéo
entre a teoria e a pratica de uma maneira na qual ele consiga interpretar e relacionar informacdes
de forma critica e que o aproxime da realidade de uma vindoura vivéncia profissional. Sendo
assim, o sucesso de um projeto interdisciplinar ndo esta atrelado a um modelo pronto e
finalizado, mas sim a consciéncia de que é preciso respeitar as singularidades de cada contexto

em que os projetos estdo inseridos.
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1.6 - O Professor e a Prética Interdisciplinar por Projetos

A sociedade passa por rapidas transformacdes e a escola, como importante agente dessas
transformacdes se adapta em seus conceitos de ensino, aprendizagem, curriculo e didatica para
responder as demandas. Embora a interdisciplinaridade se destaque na &rea educacional, outros
setores da sociedade como o econdmico, o politico, 0 ambiental, o social e o tecnoldgico
vislumbram a exigéncia de sua préatica. Ocorre que, neste contexto multicultural, é exigido do
educador um perfil capaz de reconhecer e dialogar com tal pluralidade.

Nesta perspectiva, praticas tradicionais ja ndo sdo suficientes e faz-se necessario
estratégias de ensino inovadoras e criativas na busca de romper com um conhecimento que é
transmitido de forma fragmentada. Dessa maneira, volta-se o olhar para uma nova concepc¢ao
de curriculo e de ensino para as escolas que se baseia na integracao entre as diversas areas do
conhecimento e gque, consequentemente, oportuniza novas atitudes.

Sacristan (2000, p.78) sugere que “os curriculos estruturados em areas de conhecimento
e experiéncia possibilitam o ensino mais interdisciplinar, porém exige do professor uma
formagdo do mesmo tipo™.

Neste contexto, € necessario voltar o olhar para uma formacdo docente que renove o
processo de ensino aprendizagem e promova uma pratica pedagdgica que esteja direcionada a
interagd0 com 0s aspectos sociais, historicos e culturais. Para isso, Sd0 necessarias novas
atitudes perante o saber, pois neste cenario o professor € constantemente instigado a inovar, e
este exercicio exige transpor os paradigmas que ha muitos anos dominam os sistemas de ensino
e, consequentemente, a pratica de incontaveis professores.

Gatti (2019, p.19), trata “o trabalho pedagdgico como a esséncia das atividades
escolares, e, portanto, a esséncia do trabalho dos professores”, e como qualquer outro trabalho,
este precisa ser aprendido através de conhecimentos que ja se consolidaram. A autora ainda
afirma que o proposto nos curriculos de formacao docente ndo tem respondido aos desafios das
atuais praticas educacionais nos diferentes ambientes em que se realizam.

Libaneo (2015), chama atencdo para uma questdo quanto a formacédo profissional de
professores, que diz respeito a dissociagdo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento
pedagdgico. Nas licenciaturas, € frequente a predominancia do aspecto metodoldgico das
disciplinas sobre o conteddo; e nas graduacdes, em que se forma o professor especialista em
contetidos de determinada &rea cientifica, ha énfase no contetido e pouca aten¢do a formacéo
pedagdgica, que quase sempre é separada da formacéo disciplinar. (LIBANEO, 2015, p. 630-
631)
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Sendo assim, Gatti (2019) argumenta sobre a pouca atengdo dada, dentro do ambito da
formagao docente, aos conhecimentos com significados para a vida social como “o saber
contextualizar, relacionar, comparar, interpretar e formar juizos independentes com e sobre
conhecimentos e informagbes (GATTI, 2019, p. 37)”. Portanto, a formacdo precisa ser
condizente com o papel da educacdo para o cenario contemporaneo.

Nas instituicdes de ensino, apesar da presenca de propostas integradoras nos
documentos oficiais da educacgdo brasileira, vemos as disciplinas sendo tratadas como areas
especificas, nas quais os professores ndo podem ou ndo querem se comprometer com outros
componentes curriculares, mesmo estes sendo de areas afins. Neste aspecto, Gatti (2019) aponta
a importancia de se “considerar que as praticas formativas institucionalizadas determinam em
grande parte a formac¢ao das novas geracdes de profissionais (GATTI, 2019, p.43)”.

Pensando em romper esses fatores, que encontramos a interdisciplinaridade. Para
Fazenda (2011):

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre 0s especialistas
e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto
interdisciplinar. (FAZENDA, 2011, p.51)

Entretanto, a proposta de integracdo das areas no curriculo, apresenta-se desafiadora,
guando consideramos o estilo predominantemente individualista dos docentes e a heranca da
forma fragmentada da organizacdo do curriculo e da formacdo docente (SACRISTAN, 2000,
p.78;)

Fazenda (1996), destaca que é necessario assumir uma “atitude interdisciplinar” que
supere os limites das disciplinas na construcdo de um conhecimento universal, para assim
desenvolver uma nova forma de atuagdo, na qual 0s sujeitos possam interagir nas construcdes
e reconstrucdes de aspectos do ensino aprendizagem. Essas atitudes interdisciplinares precisam
vencer inimeros obstaculos epistemoldgicos como a resisténcia dos professores a mudancgas, a
estagnacdo dos sistemas de ensino, a valorizacdo das especializacbes em detrimento as
formacdes mais generalistas.

Japisssu (1976) apresenta em suas reflexdes as dificuldades de concretizar uma
metodologia interdisciplinar devido ao fato de ser um projeto dificil de ser estabelecido com
rigor, pois é vasto e complexo, e precisa que os professores, dispostos a assumi-la, estejam
impregnados de um “espirito epistemoldgico”.

Assumir uma atitude interdisciplinar ndo significa abandonar ou menosprezar as

especificidades de cada disciplina, mas perceber o que as une ou as diferenciam, para encontrar
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as pontes, ou seja, as disciplinas podem e devem contribuir para a construgéo e reconstrucao do
mesmo conhecimento.

Segundo Fazenda, (2011), pensar a interdisciplinaridade enquanto processo de
integracdo entre varias disciplinas e nos diferentes campos de conhecimento é, uma tarefa que
demanda esforco coletivo, para romper com a heranga fragmentada do conhecimento que pode
estar atrelada a formacao do docente.

Nesse sentido, encontramos em Fazenda (2008, p. 98) a afirmacao:

A interdisciplinaridade na formacéo profissional requer competéncias relativas as
formas de intervencgdo solicitadas e as condi¢bes que concorrerem ao seu melhor
exercicio. Neste caso, 0 desenvolvimento das competéncias necessarias requer a
conjugacéo de diferentes saberes disciplinares. Entenda-se por saberes disciplinares:
saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes tedricos interagindo dinamicamente

sem nenhuma linearidade ou hierarquizacdo que subjugue os profissionais
participantes (BARBIER, 1996; TARDIFF, 1990; GAUTHIER, 1996)

Para Tardif (2014), o saber partilhado por um grupo de agentes s6 ganha sentido quando
posto em destaque na relacdo coletiva de trabalho, e este, consequentemente € um saber
profissional poque resulta de um processo social orientado por niveis que o regulamentam. Para
0 autor o saber ndo resulta de uma Unica dimensdo, ele € composto de varias dimensdes. De
acordo com Tardif (2014, p.36) “o saber docente ¢ definido como plural, formado pelos
amalgamas, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”

Tardif destaca a existéncia de quatro tipos diferentes de saberes implicados na atividade
docente: os saberes da formagdo profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagbgica); os saberes disciplinares; os saberes curriculares e, por fim, os saberes
experienciais. Quanto aos saberes experienciais, Tardif os pontua como aspecto primordial para
a formacao dos professores, visto que quando se deparam com situacdes reais do cotidiano e
interagem com as problematicas, desenvolvendo maneiras de solucionar determinadas
situacdes, estdo efetivamente construindo seu proprio repertério tedrico a respeito destes

saberes.

E através das relagcdes com os pares, e, portanto, através do confronto entre os saberes
produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os saberes experiéncias
adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser, entdo,
sistematizadas fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz de
informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus problemas.
(TARDIF, 2014, p 52)

Considerando os saberes docentes de Tardif (2014) e com base nas inferéncias de

Japiassu (1976), € possivel indicar algumas caracteristicas de um professor interdisciplinar:
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- Demonstra competéncias nos dominios teoérico e pratico de sua disciplina, o que da
sustentacdo a sua articulagdo com os saberes das diversas disciplinas;

- Entende sobre a necessidade de superar as fronteiras disciplinares e percebe com
clareza o carater parcial e relacional das disciplinas;

- E capaz de vislumbrar e explorar relagdes de interdependéncia entre as disciplinas, das
quais ¢ possivel reestabelecer perspectivas tedricas, conceber novos métodos e experiéncias;

- E capaz de elaborar projetos interdisciplinares, focados em temas ou problemas, que
sejam articuladores das diversas disciplinas e suas contribuigdes.

Por este aspecto, podemos verificar o Trabalho por Projetos como uma concepgao
educacional que pode contribuir para reflexdes coletivas baseadas em situagdes reais, ou seja
trabalhar com projetos "ndo se trata apenas de uma técnica atraente para transmitir aos alunos
0 conteudo das matérias, significa de fato uma mudanca de postura, uma forma de repensar a
pratica pedagogica e as teorias que Ihe do sustentacdo” (HERNANDEZ, 1998, p. 23)

Na Educacdo Profissional, espera-se que o estudante seja motivado a desenvolver
trabalhos que propiciem o desenvolvimento de um conjunto de competéncias relacionadas a
futura area de atuacdo por meio de aproximacdo entre teoria e pratica. Como o conhecimento
na vida cotidiana ndo aparece fragmentado, pois a realidade sdcio-historica é necessariamente
global e multidimensional é preciso encontrar uma forma de garantir espaco e tempo no
curriculo para a integracdo de conhecimentos, sem que isso signifique desconsiderar as
especificidades disciplinares. Para tal, faz-se necessaria a ado¢ao de uma atitude interdisciplinar
e investigativa a qual abrange o corpo docente e discente em uma mudanca no processo de
tomada de deciséo frente aos problemas que permeiam as disciplinas envolvidas.

Os projetos interdisciplinares, neste contexto, se apresentam como modo de organizar e

viabilizar a experimentacdo. Segundo Hernandez e Ventura (1998):

A funcdo do projeto é favorecer a criacdo de estratégias de organizagdo dos
conhecimentos escolares em relagdo a: 1) o tratamento da informagdo, e 2) a relacdo
entre os diferentes contetidos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos
alunos a construcdo de seus conhecimentos, a transformacdo da informacédo
procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio.
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61)

Essa proposicdo educacional proporciona aos professores  percorrerem
e explorarem novas possibilidades de ensino-aprendizagem, a relacionarem as praticas
pedagdgicas, considerarem as questdes cidadas, respeitarem a diversidade de experiéncias do

mundo real e dos discentes e recomendarem projetos com atividades que possam nortear o
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desenvolvimento real de habilidades e competéncias pertinentes ao contexto profissional.
Conforme afirma Perrenoud (2000):

no trabalho docente é preciso, antes de tudo, trabalhar por resolucdo de
problemas e por projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitam os
alunos a mobilizar seus conhecimentos e, em certa medida, completa-los.
Isso pressupde uma pedagogia ativa, cooperativa, aberta. (PERRENOUD,
2000, p. 183)

Para Martins (2007, p. 39), o ponto inicial para a implementacdo de projetos
interdisciplinares é a percepcdo do professor da necessidade de mudanca de atitude, de
paradigma didatico-pedagdgico e propor a renovagdo. Para isso, o professor deixa o papel de
transmissor de conteudos e passa a ser 0 mediador do processo de constru¢do do conhecimento.

A aprendizagem por meio de projetos, ndo exclui a importancia dos conhecimentos
cientificos ja constituidos, pois estes devem mobilizar o desenvolvimento de competéncias, ou
seja, mobilizar saberes para a resolugdo de problemas. Portanto, o ensino das diferentes
disciplinas, por meio de projetos interdisciplinares devem desenvolver competéncias que vao
além do previsto e se referem a vivéncias de futuras situacBes que supostamente serdo
encontrados na atividade profissional. Neste sentido, segundo Martins (2007) o processo de

ensino aprendizagem deve desenvolver:

| — a capacidade de expressdo e comunicacdo que se desenvolve por muitas
disciplinas e por varias atividades a serem postas em pratica;

Il — a capacidade de argumentar pelo desenvolvimento do raciocinio légico
para o qual contribuem algumas disciplinas e formas de estudo;

Il — a capacidade de avaliar pela formacéo reflexiva e critica das ideias
pessoais e dos trabalhos participativos;

IV — a capacidade de atuacdo e de lideranca individual nos papéis a
desempenhar na familia, no trabalho e na sociedade;

V — a capacidade de compreensdo e de interpretacdo dos fatos ou fendbmenos
e seus significados, pela pratica da observacdo e de investigacdo. (MARTINS,
2007, p. 40-14)

Sendo assim, podemos afirmar que uma vez que a ldgica da fragmentacdo e a
compartimentacdo sdo questionadas, surgem propostas para dar conta da formacdo integral e
uma das estratégias utilizadas sdo os projetos interdisciplinares. Esses projetos buscam
promovem uma articulacdo entre diferentes aspectos como trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, no quais sdo oportunizados processos formativos que proporcionam acesso ao
conhecimento a0 mesmo tempo que contribuem para a inser¢do do sujeito no mundo do
trabalho.

Entretanto, de acordo com Pombo (2004), apesar da interdisciplinaridade n&o anular as
formas de poder que todo o saber disciplinar comporta, ela exige, sim, a disponibilidade para
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partilhar esse saber, de modo a torné-lo discursivo e acessivel a compreensdo de outros.
Subentende-se aqui, que o0 docente precisa estar em um constante processo de
formacdo para que possa atuar com competéncia nos diversos campos de
conhecimentos e com autonomia no processo educativo em todos os niveis.

Tardif (2014), afirma que o saber dos professores é plural e complexo, pois envolve no
proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber fazer bastante diversificados,
provenientes de fontes variadas, e provavelmente, de naturezas diferentes. Segundo Gatti
(2019), a constituicdo da profissionalidade docente demanda formacé&o inicial consistente e
formagé&o continuada como ampliacéo e atualizacdo. Para o professor da Educacdo Profissional
a experiéncia no mundo do trabalho é aspecto fundamental devido as especificidades dos
conhecimentos necessarios para a articulacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
pratico.

Para Fazenda (2006a), olhar o vivido potencializa o professor e o faz exercitar a sua
capacidade de confrontar os paradigmas com o que foi sendo formado ao longo de sua vida
profissional, além de possibilitar a analise da prépria pratica docente atual com outros critérios
e outras ferramentas.

Nesse sentido, Zabala (1998) afirma que:

As finalidades, os propdésitos, os objetivos gerais ou as inten¢es educacionais, ou

como queira chamar, constituem o ponto de partida primordial que determina, justifica
e da sentido a intervencdo pedagdgica (ZABALA, 1998, p.21).

Assim, a formacdo continuada dos professores envolve diferentes cenarios que

influenciam o redirecionamento de dimensdes pessoais, sociais e profissionais.

CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Para o desenvolvimento das discussdes, o percurso metodoldgico desta pesquisa tem
inicio na fundamentacao tedrica. Utilizou-se de busca bibliogréfica para entender a importancia
da interdisciplinaridade em relacdo as organizac¢des curriculares, ao trabalho por projetos na
educacéo profissional e na formagéo docente.

Impde-se, entdo, o desenvolvimento de fundamentacdo tedrica, de reflexdo
sistematica, de levantamento de dados empiricos, documentais ou histéricos, enfim
de desvelamento dos sentidos da realidade. O que est4, pois, em pauta, é a abordagem
de probleméticas especificas, mediante rigoroso trabalho de pesquisa e de reflexao,
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apoiado num esforco de fundamentacéo tedrica (SEVERINO, 2009, p. 16).

De acordo com Cervo, Bervian e da Silva (2007, p. 80) documentos bibliogréaficos
podem ser primarios, secundarios e terciarios que podem ter sua apresentacdo e armazenamento
em formatos impressos, meios magneticos ou eletronicos; reunides cientificas e notas de aula.
Neste contexto, a presente pesquisa se utilizou de dados secundérios colhidos em livros, teses
e dissertacOes tanto pelos meios impressos, quanto pelos meios eletrénicos.

A investigacdo foi desenvolvida por meio de abordagem qualitativa, que fornece
subsidios necessarios a compreensao da tematica e que permite analisar os dados por meio de
descricdo e interpretacdo das vertentes presentes na pesquisa, ampliando sua densidade tedrica
(CERVO; BERVIAN; da SILVA, 2007)

Segundo Minayo (1992) esse tipo de pesquisa favorece a compreensdo da realidade

humana, tendo em vista que:

0 universo de significados, motivos aspiragdes, crengas, valores e atitudes, que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos
que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de varidveis (MINAYO, 1992, p.
22)

Diante disto a pesquisadora torna-se instrumento para o desenvolvimento da pesquisa,
visto que também participa do planejamento e execucdo dos projetos e acdes interdisciplinares
que serdo analisadas nesta pesquisa. Sendo assim, ocorrera uma observacéo participante.

De acordo com Flick (2009):

A observacdo, em suas diversas versdes, tenta compreender as praticas, as interacdes
e 0s eventos que ocorrem em um contexto especifico a partir de dentro, como
participante, ou de fora, como mero observador. Na observagdo, pode-se adotar
diversos pontos de partida para reconstruir o caso Unico: 0s eventos em um ambiente

especifico, as atividades de uma pessoa especifica, a interagcdo concreta de varias
pessoas em conjunto (FLICK, 2009, p. 229)

Flick (2009, p. 207), aponta como principal caracteristica do método o grau de
envolvimento do pesquisador, que observa o objeto de estudo numa perspectiva de membro,
mas, também influencia o que é observado devido a sua participacao.

A pesquisa se d& em uma escola técnica, de uma instituicdo publica de educacéo técnica
e tecnoldgica, na cidade de Sdo Paulo, na qual os cursos oferecidos sdo de nivel médio e estdo
inseridos dentro dos eixos tecnologicos de Producdo Cultural e Design e Comunicacdo e
Informacgdo. Nesta escola, sdo oferecidos 6 cursos e todos sdo articulados por projetos
integradores. Em seus itinerarios formativos, independente destes serem divididos em séries,

gue correspondem ao periodo de um ano do ensino médio; ou em maédulos, correspondentes a
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um semestre dos cursos técnicos, os projetos interdisciplinares sdo pensados para atender cada
etapa de maneira especifica, seguindo o plano de curso e as bases tecnoldgicas propostas pela
instituicao.

Essa observacdo sera realizada no ambito do curso Técnico de Nivel Médio com
habilitacdo em Multimidia, que tem seu itinerario formativo dividido em trés médulos, com
duracdo de um semestre cada, somando um ano e meio. A organizagdo do calendério anual
prevé, além das reunides didatico-pedagogicas, 2 reunides de area por semestre, nas quais 0s
professores podem planejar e replanejar de maneira individual e coletiva o desenvolvimento
dos projetos de cada turma. Essas reunifes mostram-se oportunidades nas quais os docentes
podem compartilhar suas ideias, percepcGes e experiéncias em relagdo aos projetos ja
trabalhados em outros momentos e propor novas formas para o trabalho integrado, desde a
tematica central até o cronograma de atividades.

Ao longo de 2020, devido ao contexto de pandemia de COVID-19, todas as reunides
entre direcdo, coordenacdo pedagdgica, coordenacao de curso e professores foram realizadas
por meio da plataforma Microsoft Teams.

Cada encontro teve duracdo média de 1 hora e foram registrados por meio de recurso da
propria plataforma. Das 6 reunides realizadas, foram selecionadas 2, das quais se tratou
especificamente dos projetos interdisciplinares do curso Técnico em Multimidia.

A partir dessas gravacOes selecionadas, e com o0 consentimento de todos os
participantes, foram feitas transcricdes e posterior analise. Os dados coletados foram tratados
por meio de analise tematica.

Bardin (1979), observa a andlise temética sendo uma das técnicas para analisar
contetidos de materiais de pesquisa. Na andlise tematica o conceito tem “o tema como unidade
de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a
teoria que serve de guia a leitura” (BARDIN, 1979, p.105).

Para GOMES (2002) e MINAYO (2004) a analise tematica conta com trés etapas: pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. A pré-
analise é a fase em que o investigador organiza o material a ser analisado. Nesse momento, de
acordo com os objetivos e questdes de estudo sdo definidos unidade de registro, unidade de
contexto, trechos significativos e categorias. Para isso, € necessaria uma leitura do material,
buscando compreender sua estrutura. Aqui, descobrimos orientagdes para a analise e
registramos impressdes sobre a mensagem. (GOMES, 2002, p.76).

A exploragdo do material, etapa mais demorada, pois implica releituras do material para

a aplicacéo do que foi definido na fase de pré-analise. Ja para a Ultima etapa, a interpretacéo:
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nesta fase devemos tentar desvendar o conteldo subjacente ao que estd sendo
manifesto. Sem excluir as informagdes estatisticas, nossa busca deve se voltar, por
exemplo, para ideologias, tendéncias e outras determinagdes caracteristicas dos
fendmenos que estamos analisando. (GOMES; 2002; p.76)

Também sera realizada entrevista semiestruturada. Para Minayo (2007) “as entrevistas
podem ser consideradas conversas com finalidades e se caracterizam pela sua forma de
organizacao (MINAYO, 2007, p.64)”

O curriculo do curso Técnico em Multimidia prevé carga horaria de aulas tedricas e de

aulas praticas, conforme os quadros abaixo:

Quadro 3 - Proposta de carga horéaria por componente curricular — 1°Mddulo

Carga Horaria

Hora aula
%3]
ol
|z 5
Componentes curriculares = = - ‘:
g | 2 E | E
= =
mo |8 |8 2 |2
~ a a N E E
- - N I O N s Y B
= = -] = I} = I} ]
] b e e = = = =
= = -9 -9 = [~ = =
1.1 — Linguagem, Trabalho e Tecnologia 40 50 o] oo a0 50 32 40
1.2 — Inglés Instrumental 40 50 oo oo 40 50 32 40
1.3 — Teoria e formas da Comunicacdo 40 50 o] o0 40 50 32 40
1.4 — Aplicativos informatizados para a0 oo 100 | 100 | 100 | 100 | BO B8O
Multimidia |
1.5 — Criagdo e Composicdo Visual a0 oo 100 | 100 | 100 | 100 | 80 80
1.6 — Linguagem da Web | a0 oo 60 50 60 50 48 40

1.7 — Influéncias dos Movimentos Histdricos | 60 50 oo oo 60 50 48 40

e Visuais
1.8 — Produgdo Multimidia | oo oo &0 50 (1] 50 48 40
Total 180 200 | 320 | 300 | 500 | 500 | 400 | 400

Fonte: CEETEPS, 2018
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Quadro 4 - Proposta de carga horaria por componente curricular — 2°Mddulo

Carga Hordria

Hora aula

Componentes curriculares

Tedrica

Tedrica 2,5

Pratica profissional
Pratica profissional 2,5
Total 2,5

Total em horas

Total em horas 2,5
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1.1 — Etica e Cidadania Organizacional 4
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o
[=]
[=]
[=]
[=]
=]
[=]
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[=]
=
ta
=
=]

1.2 — Empreendedorismo, Inovagdo e 60
Economia Criativa

I.3 — Influéncia dos Movimentos Histéricos | 40 50 oo oo 40 50 32 40
e Visuais Brasileiros
.4 — Linguagem da Web 1l oo oo 60 50 a0 50 48 40

1.5 — Navegacdo, Usabilidade e Arqguitetura | 00 [a]u} &0 50 &0 50 48 40
da Informagdo

1.6 — Aplicativos informatizados para oo o0 100 | 100 | 100 | 100 | 80 g0
Multimidia Il

.7 — Produgdo Multimidia Il oo oo 120 | 100 | 100 | 100 | 8O BD
1.8 — Planejamento do Trabalho de 40 50 o] o] 40 50 32 40
Conclusdo de Curso (TCC) em MULTIMIDIA

Total 180 200 | 320 | 300 | 500 | 500 | 400 | 400

Fonte: CEETEPS, 2018

Quadro 5 - Proposta de carga horaria por componente curricular — 3°Modulo

Carga Hordria

Hora aula
[Fa]
)
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Componentes curriculares i B -
W W ]
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2l E|E BB |8
1.1 — Marketing Digital 50 |00 00 40 50 32
lll.2 — Tratamento de Imagens (L1} &0 50 &0

1.3 — llustracdo Digital
.2 — Animagdo 20 e 3D

g
g
8
g
g
=

&
8
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1.5 — Gestdo de Midias Sociais

8
8
8
g

lll.6 — Projeto de Jogos para Weh 100 | BD

8| 8 & 8| 8| 8| & Tesrica
g
g
8
g
g
=

lI.7 — Desenvolvimento do Trabalho de 00 &0 50 &0 50 48
Conclusdo de Curso (TCC) em MULTIMIDIA

Total 80 | 100 |420 |400 | 500 | 500 | 400
Fonte: CEETEPS, 2018

&
&
§ & B & =B B & & Total em horas 2,5

Todos os componentes curriculares estdo envolvidos nos projetos interdisciplinares e a
selecdo dos docentes para a entrevista foi realizada de acordo com a atribuigdo de aulas vigente

no periodo estudado. Como é recorrente que o mesmo professor lecione mais de um
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componente curricular, foram escolhidos 2 docentes de cada médulo do referido curso seguindo
0s seguintes critérios: em cada moédulo foram selecionados 1 professor que leciona,
predominantemente, componentes curriculares com a carga horaria de carater pratico e 1
professor que leciona, predominantemente, componentes curriculares com a carga horaria de
carater tedrico.

Minayo (2007) descreve a entrevista semiestruturada:

entrevista semiestruturada combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender
a indagacdo formulada (MINAYO, 2007, p.64)

Para Trivifios (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
principal questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam

ao tema de pesquisa. Para o autor a entrevista semiestruturada:

favorece ndo sé a descri¢do dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensdo de sua totalidade [...]” além de manter a presenga consciente e atuante
do pesquisador no processo de coleta de informag6es (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Na entrevista, podemos obter dados de duas naturezas: dados primarios, que podem ser
conseguidos pelo pesquisador em outras fontes e dados secundarios, que sdo informacGes
construidas através do dialogo com o entrevistado e tratam do proprio sujeito em sua realidade.
Esses dados s6 podem ser obtidos pela contribuicdo do entrevistado (MINAYO, 2007).

Foi formulado um roteiro com 5 perguntas principais abertas, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas da entrevista que foi realizada online,
via Microsoft Teams. A plataforma foi escolhida por ser a atual ferramenta de trabalho remoto

da instituicdo e por permitir registros do encontro.

Quadro 6 — Roteiro da entrevista semiestruturada

Pergunta Tema Referéncia

Fazenda, Japiassu, Pombo,
Interdisciplinaridade | Morin, Libaneo, Sacristan,
Aiub, Thiesen, Pereira

O que vocé entende por
interdisciplinaridade?

Comente sobre sua percepcdo em
relacdo ao desenvolvimento dos
projetos interdisciplinares da escola e
do curso de Multimidia

Hernandez, Jolibert, Dewey,

Projetos de Trabalho Ludke, Artuso e Maciel

Apple, Silva, Sacristan,
Abreu e Lopes, Macedo,
Dufour e Mangain,

Como vocé considera o trabalho Organizacéo
interdisciplinar junto aos demais Curricular




componentes curriculares do plano de
curso?

Santomé, Beane, Veiga
Neto, Lenoir

Comente sobre sua experiéncia com
projetos interdisciplinares e como eles
influenciam na sua pratica docente.

Saberes e praticas
docentes

Gatti, Tardif, Perrenoud,
Fazenda, Sacristan, Martins,
Libaneo.

O que vocé considera um desafio
guanto ao pensamento interdisciplinar
no planejamento das suas aulas?

Saberes e praticas
docentes

Gatti, Tardif, Perrenoud,
Fazenda, Sacristan, Martins,
Libaneo.

Fonte: Autora (2022)
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Esse roteiro foi utilizado, para além de coletar informacGes, também como um meio de

organizacdo do processo de interagdo entre o entrevistador e o entrevistado. Os depoimentos

foram analisados tematicamente e relacionados a analise dos discursos docentes observados nas

transcri¢des das reunides.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO

A anélise dos dados obtidos, por meio da observacao e participacdo da pesquisadora nas
reunides didatico-pedagdgicas, aléem das reuniGes semestrais de &rea e das entrevistas, se deu
de acordo com os pressupostos tedricos e metodologicos da Analise de Conteudo de Bardin

(1979), que define 0 método como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicaces visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1979, p. 42)

Uma vez que buscamos compreender o sentido pleno dos discursos, optou-se por
realizar uma andlise tematica, que segundo Bardin (1979, p.105) "consiste em descobrir 0s
'nlcleos de sentido' que compdem a comunicacgdo e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢cdo
podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido". Foram realizadas as analises
seguindo as etapas orientadas por Bardin (1979): pré andlise, a exploracdo do material, a
categorizacdo, o tratamento dos resultados e a interpretag&o.

A primeira etapa, fase de pré-analise, consistiu nas transcricdes das gravacdes das 2
reunides selecionadas e das entrevistas semiestruturadas.

As reunibes, que tiveram a participacdo da direcdo, coordenacdo pedagodgica,
coordenacdo de curso e professores do curso de Técnico em Multimidia, contaram um total de
12 pessoas, todas envolvidas no desenvolvimento dos projetos interdisciplinares do curso. As
entrevistas semiestruturadas foram realizadas com 4 professores, sendo dois professores que
ministram bases tecnoldgicas de carater pratico e dois professores que ministram bases
tecnoldgicas de carater tedrico a fim de buscarmos as diferentes percepc¢des do trabalho
interdisciplinar dentro de um mesmo projeto. O roteiro de perguntas foi elaborado de acordo
com 0s grupos tematicos da pesquisa, sendo eles: interdisciplinaridade, projetos de trabalho,
organizacao curricular e saberes e praticas docentes.

A fim de preservar a identidade dos sujeitos, eles foram nomeados como Professor A,
B,C,D,E,F, G H,IJ LeM.

A exploracdo do material e a categorizacdo teve como objetivo a compreensao das
dindmicas e das praticas pedagdgicas docentes e observar como a interdisciplinaridade esta
sendo concebida e vivenciada na pratica dos professores envolvidos nos projetos. A utilizacdo

da observacdo do momento de escolha, apresentacdo e avaliagdo do andamento dos projetos
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somada a interpretacdo das informacdes contidas nas entrevistas possibilitou a organizacao da

andlise em trechos significativos, sendo eles:

. Entendimento sobre a interdisciplinaridade;

. Relacdes e envolvimento da equipe docente com os projetos interdisciplinares;

. Alinhamento entre teorias, curriculo e pratica docente;

. Adequacdo dos projetos a atualidade, aos conhecimentos prévios dos alunos e a
tecnologia;

. Atualizagéo docente.

De acordo com as ideias dos docentes, a interdisciplinaridade percorre um caminho que
passa por conexdes entre conhecimentos, contribuicdo, convergéncia de conceitos e
habilidades, integracdo e interacdo. Seguem algumas falas de professores, quanto a definigcdo

de Interdisciplinaridade:

a integracdo e interacdo entre diversas disciplinas dentro de um projeto educacional
ou profissional. (Professor I)

trata-se das diversas conexfes que 0s conhecimentos de que tratam os componentes
curriculares de um curso podem realizar entre si. (Professor G)

Interdisciplinaridade e integracdo sdo frequentemente tomadas como sinénimas no
campo da educacdo. Entretanto, segundo Fazenda (2011, p.11), a integracdo refere-se a um
aspecto formal da interdisciplinaridade, ou seja, a questdo de organizacdo das disciplinas num
programa de estudos”. Esse momento de organizacao das disciplinas num programa de estudo
trata-se de uma fase anterior a interdisciplinaridade que se evidencia pela preocupacdo de
conhecer e relacionar conteudos.

Segundo Fazenda (1993, p. 51) "a integracéo identifica-se com a multidisciplinaridade
ou a pluridisciplinaridade onde ndo ha interacdo, mas somente justaposi¢cdo de conteldos de
disciplinas heterogéneas ou com integracdo de contetidos numa mesma disciplina". Por sua vez,
a interacdo seria a principal condicao do processo interdisciplinar (FAZENDA, 1993).

Fator essencial para a interdisciplinaridade, a interacdo e o compartilhamento também
devem estar presentes entre os agentes envolvidos nas propostas interdisciplinares. E possivel
perceber na fala dos professores o impacto que a deficiéncia na interacdo pode ter na elaboracdo

e planejamento dos projetos interdisciplinares. Em um momento da reunido um professor fala:

abri minha fala dizendo o que no meu componente curricular é possivel trabalhar,
precisaria entdo que os outros professores fizessem a mesma coisa. (Professor G)
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Enquanto entrevistado, 0 mesmo professor aponta ainda o desconhecimento das areas

de especializagdo de seus pares:

Ocorre que o mesmo desconhecimento deles em relagcdo a minha especialidade é o
desconhecimento que possuo em relacéo as suas atuacdes. (Professor G)

Observa-se a importancia do estabelecimento de uma relacdo dialdgica entre os varios
sujeitos que compde a estrutura da proposta interdisciplinar (SANTOME, 1998), evidenciando
a necessidade de relacGes académicas de cumplicidade e confianga no processo de interagéo.

Neste contexto, a interdisciplinaridade vai além da relacdo entre as disciplinas, ela
promove a compreensao de que cada parte é fundamental para o entendimento do todo. Assim,
de acordo com Morin (2002), a interdisciplinaridade preocupa-se com a (re)ligacéo dos saberes,
e ndo apenas com a sua integragéo.

Ainda sobre interacdo e o compartilhamento, um passo importante para acles
interdisciplinares é a eliminacdo das barreiras entre as pessoas. Durante as reunides e as
entrevistas, mais de um professor salientou este aspecto sobre o envolvimento da equipe

docente na elaboracédo e planejamento dos projetos interdisciplinares.

é importante manter-se, de alguma forma, alinhado ao que os outros docentes estéo
praticando em suas aulas. (Professor M)

os docentes precisam trazer suas vozes, suas praticas e/ou suas pesquisas na forma de
encontros para que essa interdisciplinaridade possa emergir. (Professor G)

além da participacdo efetiva de cada docente, contando com sua compreensao diante
do tema avaliado e sua devida aprovacdo para com a pesquisa e desenvolvimento.
(Professor J)

era interessante ter outros professores, né, junto aqui para poder fechar, mas, assim,
eu ndo sei... 0 meu medo é a gente deixar e demorar para fechar isso e atrasar 0 nosso
trabalho. (Professor A)

Para Fazenda, "a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre
0s especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto
(FAZENDA, 2011, p.51)". Essa atitude interdisciplinar leva o especialista a conhecer as
limitacOes de sua disciplina enquanto acolhe outras, numa tentativa de substituir a fragmentagéo
por um conhecimento mais global. Infere-se também a ideia de validacdo das competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos demais componentes curriculares no cotidiano:

Procuro estar alinhado com o que estd sendo produzido nos demais componentes, a
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fim de equalizar a producdo das pecas, validando a aplicacdo dos conhecimentos e
habilidades adquiridas nas aulas que compreendem o periodo da atividade. (Professor
M)

Desta maneira, o0 conhecimento interdisciplinar ndo neutraliza as significacdes de outras
disciplinas, mas torna-se uma comunicacgao entre saberes e conhecimentos.

Conforme as ideias de Fazenda (1994), existe uma grande lacuna entre disciplinas do
curriculo formal e estas se transferem para a atuacédo do professor, de forma que o docente acaba
se isolando em sua area de atuacdo e ndo consegue se relacionar com os demais colegas de
trabalho. Aqui, ainda podemos levar em consideragdo a alta carga horaria dos professores, que,
muitas vezes, ndo possuem tempo ou disposi¢do para a pratica interdisciplinar, tanto no que diz
respeito a busca por referencial teérico quanto a sua participacao em grupos de trabalho.

Sobre esse aspecto, percebemos a questao da soliddo das préticas interdisciplinares nas
falas do Professor G:

Somos todos especialistas, mestres, doutores, cada qual em sua area de atuacdo, mas
somos ilhas, entdo é muito satisfatdria a troca com os colegas. Ocorre que no dia a dia
ndo nos sobra tempo remunerado para tal. (Professor G)

os professores em geral, com exceg¢des é claro, buscam definir projetos a partir de suas
experiéncias particulares e ndo daquilo que cientificamente esta sendo tratado como
mais atual no momento, gerando, portanto, um empobrecimento do debate para todas
as partes, docentes e discentes. (Professor G)

Ao refletir sobre os aspectos pedagogicos, foi observado também a questdo curricular,
pois estruturas curriculares disciplinares também surgem como obstaculos a prética
interdisciplinar. Embora Sacristan (2013) esclareca que o curriculo pode assumir diferentes
defini¢des no cotidiano escolar, ele é utilizado como instrumento de estruturacédo dos contedos
do curso técnico em questdo. Neste sentido, percebe-se na fala do Professor G que as estruturas
disciplinares dos Planos de Cursos criam barreiras em relacdo a integracdo dos contetidos e dos

conhecimentos contidos nas bases tecnoldgicas previstas:

Nesse sentido, é preciso dizer que antes de tratar da interdisciplinaridade no curso de
Multimidia temos uma questao curricular a ser acertada. (Professor G)

Sacristan (2013) ainda afirma que o curriculo também expressa um territorio regrado,
no qual os professores devem seguir um plano de conteddos propostos. Nas falas docentes
infere-se que o curriculo de um curso tende a compartimentalizar conteudos através dos

distintos componentes curriculares, levantando fronteiras e impondo dificuldades de
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integracéo:

Ele foi pensado ja adaptado para o curriculo novo do curso, de uma maneira que todos
0s componentes consigam participar de alguma forma. (Professor A)

estamos falando ainda da mesma situacéo, da tentativa da implementacédo de ideias a
que damos o nome de interdisciplinaridade sem o devido conhecimento do Plano de
Curso. (Professor G)

Porque ai sim, uma vez que esteja estabelecido o produto e a gente tendo tido essa
conversa, os professores podem coletivamente, inserir ali os topicos de cada matéria
que serdo, vamos dizer assim... ou que devem, minimamente, serem observados nesse
trabalho. (Professor G)

Essa perspectiva reforca questdes que envolvem as normativas gerais que sustentam os
pressupostos da interdisciplinaridade no ensino, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - 9.394/96, as Diretrizes Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica
— CNE/CP n°1/2021 e o desenvolvimento da prética docente, nas quais a realizacdo da acédo
interdisciplinar muitas vezes se limita a mera justaposicéo de disciplinas em atividades ou em
projetos de trabalho.

Para Fazenda (2011), todos os aspectos que fundamentam a elaboracdo metodoldgica
de um projeto permitem e facilitam que uma abordagem interdisciplinar possa ser desenvolvida
por uma préatica. No que se refere as préaticas docentes no desenvolvimento dos projetos
interdisciplinares, percebe-se a constituicdo de um trabalho coletivo, que envolve temas
praticos, mas que exige o estabelecimento das relacGes entre os diferentes aspectos, a
correspondéncia e complementacdo das explicacbes e solucdes de problemas para o
cumprimento dos objetivos tragados.

Hernandez (1998a, p. 124) afirma que os projetos "ajudam os alunos a serem conscientes
de seu processo de aprendizagem e exigem do professorado responder aos desafios que
estabelece uma estruturacdo muito mais aberta e flexivel dos contetdos". Na troca entre 0s
professores encontrou-se evidéncias da necessidade de um planejamento das aces e atividades

interdisciplinares de forma cooperativa e articulada por parte dos docentes:

E eu outra coisa que eu acho que é importante na questdo dos professores é a gente
fechar esse cronograma de trabalho, porque muitas vezes acontece do trabalho dos
alunos ficar um pouco emperrado porque a gente ndo estd organizado com as
etapas...entdo assim, como que vao alimentar a plataforma digital com imagens se eu
ndo fizer as imagens com 0s alunos...se eu que sou a professora de fotografia nao
incentivar, ndo mostrar pra eles como fazer, eles ndo vao ter as fotografias da maneira
correta para que a proxima etapa seja feita e concluida. (Professor A)



50

Quando observamos o Projeto Interdisciplinar do 1° médulo de Multimidia (ANEXO
C), assim como sua sintese no Quadro 2 — Fases do Projeto, podemos verificar na observacéao
do contexto e relacionando as falas dos docentes a necessidade de encontrar instrumentos que
permitam enfrentar os desafios e as demandas da realidade. Diante as vozes dos professores
também podemos identificar que as transformacgdes dentro do grupo de trabalho, momentos de
descontinuidade ou de rupturas geram obstaculos para o cumprimento de tarefas em conjunto.
Também foi possivel observar uma preocupacao com a valorizagéo, por parte dos professores,
das especificidades de seus campos de conhecimento, sem atentarem-se ao significado dessas
contribuigdes para a capacitacdo discente no sentido da formacéo integral do ser humano, que
estd inserido em um mundo social que ndo estd compartimentado em &reas de saber. Desta
maneira, infere-se que o maior desafio, no desenvolvimento das propostas interdisciplinares se
encontra na fase de Execucdo, na qual as atividades desenvolvidas dentro de um cronograma
pré-estabelecido.

Outro aspecto identificado nas falas dos docentes e que também envolve questdes de
carater burocrético, se apresenta quando nas reunides sao tratados os cronogramas de atividades
e a adequacdo dos projetos, ndo somente a estrutura curricular, mas também ao calendario
escolar e a organizacdo dos documentos norteadores do trabalho docente, como o Plano de
Trabalho Docente (PTD) ou aos Planos de Orientagdo para Aprendizagem a Distancia (POAD):

comegar mesmo uma parte pratica do projeto depois do conselho intermediario eu
acho que ndo dé para fazer uma POAD para cada um, que nao da tempo (Professor A)

é importante a gente usar isso para organizar os proximos POADS também...que é
para o prdximo bimestre, entdo, essa organizacéo ai vai ter que aparecer na POADS
dos componentes, né. (Professor A)

tem que precisar, por exemplo, qual é o documento final que esse aluno precisa
apresentar. Entdo...existe um produto, qual é o documento final que ele precisa
apresentar...Como exemplo o PTCC. (Professor G)

Sob as orientacdes de Hernandez (1998a), o planejamento interdisciplinar envolve o
encontro e discussdo de temas ou problema, interpretacdo do projeto proposto, elaboragédo de
uma pesquisa, de critérios sobre a organizacdo, de compartilhamento do conhecimento
vivenciado com avaliacdo do que foi aprendido e conexdo com novos projetos. Por esse ponto
de vista, observamos nas reunides as considera¢fes dos docentes em relacdo aos projetos
desenvolvidos anteriormente e a inquietacdo quanto a renovagdo das tematicas e dos produtos

centrais trabalhados nos projetos, procurando atrelar as necessidades de ensino, de
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aprendizagem e do projeto aos conhecimentos prévios dos discentes.
Na fala do Professor C e do Professor J, podemos identificar a preocupagdo com que a

proposta de projeto tenha relagdo mais proxima com a realidade dos alunos, respectivamente:

talvez, eles possam se engajar mais...se for, se eles estiverem criando com um
conteddo que ja seja de posse deles né. (Professor C)

Mas, eu acho que assim, que tem que estar...realmente...ligado a realidade, ao que eles
vivem. (Professor J)

Tratando-se de um curso de formacdo técnica profissional, o processo de ensino
aprendizagem encontra-se voltado para uma aproximacéo entre os conhecimentos teoricos e
préticos, permitindo ao aluno uma vivéncia da realidade da futura area de atuacdo. Os
professores em reunido e nas entrevistas apresentaram suas visdes sobre como o
desenvolvimento dos projetos interdisciplinares devem unir os conhecimentos teoricos e

técnicos em um contexto de atualidade:

A gente podia ir pensando também...em mudar o produto...porque até a ideia de
site...ja ta meio datado né. (Professor C)

0 que acontece hoje né, nos termos de producdo? Que vemos, existem coletivos,
né...tem uma diferenga hoje na producéo de arte. (Professor J)

entdo sai um pouco das artes plésticas né e pega um pouco do audiovisual (Professor
J)
A abordagem dos professores sobre as questBes de atualizacdo do projeto também

alcanca os aspectos das proprias atualizacdes enquanto profissionais especialistas:

hd 10 anos e com o passar do tempo surgiram novas midias com linguagens
modificadas e novas ferramentas de producdo. Essas mudancas obrigaram a estudar
sobre algumas inovacg0es e adaptar os projetos dos alunos. (Professor I)

lecionar empreendedorismo, eu sugiro assim, eu acho que é o caso de se fazer um
trabalho inovador com esses alunos, até pelo momento que a gente esta vivendo né.
(Professor G)

Contudo, mesmo com visdes diferentes sobre o trabalho interdisciplinar, os professores
envolvidos na pesquisa se mostram conscientes da necessidade de rompimento da fragmentacao
do ensino e atentos a transformacOes e adequacOes que o0s curriculos exigem para o
desenvolvimento de uma acdo interdisciplinar dentro de um projeto e que somente o

entendimento profundo da sua area de formagdo ndo é suficiente para dar conta de todo o
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processo de ensino.

Como afirma Barbosa, “a interdisciplinaridade estimula a competéncia de educador,
apresentando-se como uma possibilidade de reorganizacdo do saber para a producdo de um
novo conhecimento. (BARBOSA, 2001, p. 65)”. Os docentes que atuam no desenvolvimento
de projetos interdisciplinares devem ter suas praticas baseadas na construcdo coletiva do
conhecimento. Para Luck:

interdisciplinaridade é o processo de interacdo e engajamento dos educadores, num
trabalho conjunto, de interacdo de disciplinas do curriculo escolar entre si e com a
realidade, de modo a superar a fragmentagdo do ensino, objetivando a formacéo
integral dos alunos, a fim de que exercam a cidadania, mediante uma viséo global de
mundo e com capacidade para enfrentar os problemas complexos, amplos e globais
da realidade. (LUCK, p. 64. 2001)

A prética interdisciplinar possui uma linha integradora que agrega objetos de
conhecimento, projetos de investigacdo e planos de intervencdo que busca uma agdo de
interferéncia na realidade. Desse modo, é preciso compreender que um projeto € interdisciplinar
em sua compreensao, cumprimento e avaliacao.

A interdisciplinaridade tem como objetivo englobar o maximo de disciplinas que
possam contribuir o desenvolvimento de um projeto, além de despertar na comunidade escolar
— professores, equipe pedagdgica e alunos — um trabalho conjunto, possibilitando uma visao
holistica dos conteidos partindo do conhecimento prévio do aluno.

Hernandez (1998) aponta a Pedagogia de Projetos como uma concepcéo de ensino, um
novo olhar que desperta a compreensdo sobre os conhecimentos dos alunos, tanto dentro como
fora da escola, ajudando-os na sua construcéo do saber. Essa afirmacéo reforca que o trabalho
com projetos € de fundamental importancia para o desenvolvimento do ensino interdisciplinar
e demostra uma necessidade de reflexdo a respeito de como estd sendo organizada esta

integracdo para os estudantes que serdo futuros profissionais.

3.1 - Proposta de Produto da Pesquisa

Como produto de pesquisa foi elaborada uma proposta de formacéo continuada para o
docente da educacdo profissional fundamentada nos principios da interdisciplinaridade e no
trabalho por projetos.

De acordo com Saviani (2001), a formacdo continuada ndo deve se restringir a resolugéo

de problemas especificos de sala de aula, mas contribuir para que o professor ultrapasse a visdo
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compartimentada da atividade escolar e passe a analisar 0s acontecimentos sociais,
contribuindo para sua transformacdo. Nesta concepcéo, a formacédo seré orientada pela teoria,
ndo so para uma reflexdo sobre novas possibilidades de acesso ao conhecimento, mas também
para uma analise da prépria pratica, observando as experiéncias cotidianas do fazer docente.

O desenvolvimento da proposta tera a escola como espago de formacdo, visto que é
dentro dela que ideias de mudancas sdo levantadas, discutidas e concretizadas. De acordo com
Novoa (1995b, p. 25):

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico- reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional.

O fio condutor da formacdo continuada € levar aos professores: 1) compreensdo da
interdisciplinaridade e do trabalho por projetos; 2) ferramentas para o planejamento das aulas a
partir do conhecimento do plano de curso; 3) Estruturacdo de planos de aula a partir dos
temas/produtos sugeridos pelos professores.

A formacéo seré realizada na unidade onde lecionam os professores da pesquisa. Sera
produzido ao final da formag¢&o um documento norteador do projeto interdisciplinar que sera
desenvolvido ao longo de um semestre letivo que ficara disponivel para todos da comunidade
escolar, assim como o material utilizado para os encontros ficardo disponiveis nas plataformas
da instituicdo para que outras unidades também possam ter acesso e oferecer aos seus docentes
a formacao.

A formacdo esta estruturada em 3 médulos que serdo desenvolvidos no decorrer de 4

encontros, o conforme apresentado no quadro abaixo.

Quadro 7 - Escopo da proposta de formagao continuada

Projetos Interdisciplinares

Compreendendo os conceitos da
Interdisciplinaridade e da Pedagogia de
Projetos

Interdisciplinaridade e
1 | Trabalho por Projetos

Observacdo das relagdes entre as bases
tecnoldgicas dos componentes

2 | Plano de Curso e Bases . x
curriculares para a elaboragéo de um

Tecnoldgicas
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planejamento interdisciplinar

MODULOS «  Definicéo do projeto interdisciplinar

com a identificacdo das competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas;

* Definicdo de etapas do projeto e de
situacbes de ensino para um

Importancia do plano de desenvolvimento interdisciplinar do

3 | aula interdisciplinar projeto.

» Elaboracdo de planos de aula que
considerem as propostas do projeto
interdisciplinar e seu cronograma
como ferramenta didatica;

* Definicdo dos instrumentos e
critérios de avaliacdo para o projeto e
para cada uma de suas etapas.

Fonte: Autora (2022).

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes promovidas nesta pesquisa sobre a interdisciplinaridade, o trabalho por
projetos na educacao profissional e suas relagdes com as préaticas docentes demonstrou que 0s
conceitos que definem a interdisciplinaridade como uma pratica inovadora de ensino e
aprendizagem na educacao sao diversos e ressignificados conforme os contextos em que sédo
sistematizados.

Ao voltar o olhar para um grupo de professores que leciona em um curso técnico de
nivel médio com habilitacdo em multimidia e que tem como proposta a articulacdo de projetos
interdisciplinares, a pesquisa evidenciou que mesmo 0s docentes expressando concepcdes
diferentes sobre interdisciplinaridade, estes demostraram reconhecer aspectos necessarios a
pratica pedagdgica interdisciplinar para a educacdo profissional como a necessidade de dialogo
e de uma organizacgdo curricular que alie teoria e pratica. Sendo assim, verificou-se que a
interdisciplinaridade proporciona uma gama de possibilidades de iniciativas e atividades, mas
para tanto, o papel do professor neste processo é essencial, uma vez que ele sera um dos
protagonistas para desenvolver o projeto interdisciplinar, ressignificando sua pratica e
refletindo sua postura docente.

A andlise realizada através das transcrigdes das reunides e das entrevistas também a
apontou questdes relacionadas a fragmentacdo do conhecimento, a falta de comunicagéo entre

a equipe docente e organizag&o curricular como obstaculos enfrentados para o desenvolvimento
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de acdes interdisciplinares. Pode-se afirmar, a partir das falas docentes, que existem fragilidades
conceituais e metodoldgicas no entendimento da interdisciplinaridade, e por consequéncia, ha
aspectos da pratica docente que se associam ao conceito de multidisciplinaridade, ou seja, a
justaposicdo entre disciplinas. Esta associacdo explica-se pelas dificuldades de executar uma
pratica interdisciplinar e construir ligacbes entre os temas dos projetos, os conteldos
programaticos, os componentes curriculares e as exigéncias de um mercado de trabalho em
constante mudanga.

O trabalho coletivo € um dos elementos que compde inevitavelmente o trabalho
interdisciplinar e na perspectiva da Educacao Profissional, o professor precisa ser o profissional
com percepcéo integrada da realidade, que compreende que somente os conhecimentos de sua
area de formacao ndo sdo suficientes e que se apropria das inumeras relacfes conceituais que
sua area de formacédo estabelece com outras areas de conhecimento.

Provenientes de diversas areas, a formagdo do professor da educacédo profissional, em
geral, é voltada para 0 meio corporativo e ndo académico, sendo assim, os saberes que mais
influenciam suas préaticas pedagdgicas sdo oriundos da experiéncia profissional e, com o passar
do tempo, das experiéncias em sala de aula e do cotidiano escolar. Esse professor, no seu fazer
docente, também precisa encontrar métodos para aliar os conhecimentos técnicos cientificos as
necessidades do mercado de trabalho, e ainda, ao previsto no plano de curso. Apesar de alguns
docentes elaborarem os planejamentos de maneira coletiva, nota-se nas vozes docentes que o
plano de trabalho dos docentes ndo vem assegurando a mediacao entre a proposta pedagogica
dos projetos interdisciplinares e do plano de curso, pois as reuniées acontecem poucas vezes
durante o semestre.

As reunides analisadas, que sdo facilitadas pelo desenvolvimento de projetos
interdisciplinares na unidade de ensino, oferecem aos professores momentos de escuta ativa e
de expressdo e possibilitam a identificacdo de lacunas no planejamento dos projetos e a
reconstrucdo das préaticas coletivas pautados no dialogo entre docentes. De um modo geral, as
falas dos professores demonstram que a interdisciplinaridade nos projetos interdisciplinares
constitui a rotina de trabalho que faz parte do cotidiano da unidade, assim como as demais
atividades habituais do curriculo formal e em todos os discursos aparece fortemente a
importancia da quebra de barreiras entre 0s docentes para que a proposta com projetos
interdisciplinares se concretize.

Nesta perspectiva, percebe-se que a interdisciplinaridade é pouco abordada nos
processos de formacédo e capacitacdo de professores, e por isso, torna-se um desafio para 0s

docentes desenvolverem suas atividades pedagogicas pautadas na pratica interdisciplinar.
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Sendo assim, é necessario que a formacao continuada dos professores tenha como embasamento
a realidade vivida pelos professores, os inserindo como agentes ativos da propria formacéo, e
portanto, contribuindo para uma aprendizagem e reflexao para além do delineamento teorico.
Por fim, consideramos que os valores envolvidos em propostas interdisciplinares séo
descobertos e vivenciados pela pratica e constante exercicio interdisciplinar, no olhar que é
direcionado para o outro e para si. Esses valores sdo contemplados na continua integracéo e
articulacdo entre os especialistas de maneira que se efetive uma verdadeira cooperacédo entre 0s
diferentes saberes e nos mais diversos contextos promovendo superacdo mais eficaz da

fragmentacéo do conhecimento.
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APENDICES

APENDICE A — TRANSCRICOES

TRANSCRICAO — REUNIAO 1

Professor A: gente entdo, o projeto interdisciplinar do primeiro mdédulo
eu vou compartilhar aqui a tela pelo celular para ver se funciona bem, se
val dar para enxergar...bom, estdo enxergando j& nossas carinhas ai?

Professor B: Sim!

Professor A: tem professor que Jj& participou, mas a gente tem uns

professores novos e o NI nio participou desse, tem o Iy

que estdo chegando para acompanhar agora...o que é o projeto?
Professor B: Cheguei agora também

Professor A: na verdade vocé pegou na hora que a gente comegou a fazer
mesmo ele, ndo tem muito segredo, a gente vai fazer ter um pouco mais de
tempo, né, para trabalhar tudo com eles...

Apesar que, eu vou baixar aqui um pouquinho, que é onde eu coloquei uma
sugestdo assim do cronograma, porque eu pensei o que...

Professor A: Bom, deixa eu falar primeiro que que é né, para os professores
que ndo sabem como é o projeto do primeiro mdédulo... A gente chama ele de
Projeto Fotografico porqué...ele consiste no gque? o0s meninos tém o
componente de Influéncias dos Movimentos Histbéricos e Visuais né, acho
que ta com a MR esse semestre, foi G- que acompanhou eles semestre
passado no componente...Sdo apresentados esses movimentos para a turma,
foram apresentados os contempordneos né... E eles sdo divididos em grupos
e eles selecionam um movimento para fazer a referéncia, para ficar como
a base da producdo que eles vdo fazer das imagens fotogrdficas.. E ai a
proposta é que eles criem e selecionem 10 fotos, que devem ser produzidas
por eles né, numa linguagem de ensaio, onde eles aplicam nas fotos as
caracteristicas do movimento que eles escolheram...

E ai eles vdo ter o site no final... uma padgina que vai que vai apresentar
a identidade visual do projeto que eles vdo criar, eles fazem o logo,
eles criam textos...explicando um pouco do movimento, falam do processo
criativo do projeto...eles apresentam o projeto naquela plataforma
digital né...

E ai, cada componente contribui com um pedacinho desse projeto...e ai o
que eu pensei, no semestre passado a gente conseguiu em tempo fazer, e eu
acho que que funcionou bem, ndo foram prazos muito curtos nem muito longos
para cada etapa. Entdo, olhei no nosso calenddrio montei de acordo com as
datas que estdo la. O nosso conselho intermedidrio eu acho que é quatorze
ou quinze de outubro...eu néo

lembro se eu coloquel a data de entrega agqui ou a data do conselho...e o
de final é 14 em vinte e um de dezembro

Entdo, a gente tem cerca de oito semanas ai, para em cada periodo desse,
em cada bimestre desse al com eles. A minha sugestdo é que a gente trabalhe

esse inicio, esse primeiro bimestre...passamos conteudo, conceituando as
colisas para eles, fazendo atividades separadas de cada componente para
que eles aprendam a mexer, aprendam a fazer...é primeiro mbédulo né...eles

precisam se conhecer, conhecer coisas sobre a area né,
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sobre o curso, enfim... e ai tem também que essa turma, eles vdo comecar
a disténcia, eles ndo vdo se conhecer pessoalmente, entdo a gente precisa
dar um tempo para que eles interajam, vamos precisar incentivar a gente

que eles falem uns com os outros nas aulas online... Eu acho que vai ser
interessante que a gente de prioridade para as aulas por video ao vivo,
para esta turma, porque sendo eles nao vao se falar... E entdo formar os

grupos vai ficar complicado...

E ai quando a gente estiver préximo do Conselho Intermedidrio, a diviséo
dos grupos eu coloquei até perto desse conselho, a gente faz a diviséo
dos grupos, eles selecionam o movimento né, nesse momento eles ja& vao ter
visto o suficiente para dividir se dividirem nessas equipes de trabalho...
Dai para a frente, fazemos uma sequéncia de datas para que eles entreguem

tudo. Comecamos com a selecdo dos temas né... dos movimentos... em seguida
a producdo das fotos... e ai td meio solto porque td por componente né,
mas ai vem a producdo...o desenvolvimento da identidade, do logo né, o

tratamento das imagens, de como que eles vdo montar isso. Em LTT e em
Inglés eles desenvolvem os textos. A (NN também j& participou esse
semestre e ela continua em LTT, sera preciso conversar também com a
professora de Inglés nova para ela participar e colaborar nesse sentido.
0 professor I com o professor _o que estdo em LW I fazem a
estrutura HTML para apresentacdo do projeto né, eles colocam tudo 14 na
padgina web que eles desenvolvem....

O que eu vou fazer, que é o gque eu meu computador ndo me permitiu agora,
é colocar dentro nessa equipe em que estamos fazendo a reunido...uma pasta
naqueles “arquivos”, eu vou colocar essa apresentacdo, vou colocar alguns
projetos do semestre passado, assim os professores que ndo que ndo viram
ainda, que nédo participaram podem olhar como foi, como é o Projeto, e
terem uma ideia do que é desenvolvido...E eu queria saber se tem duvida
e a sobre a proposta de datas?

Professor B: Eu acho que td tranquilo né. Tem um tempo grande, igual vocé
falou, da& para o pessoal se conhecer, a gente conhecer eles, passar
contetdo para depois comegar a fazer. Eu acho que é um tempo legal.

Professor C: Vai até d& para sair da gquarentena né...

Professor A: vail dar até sair da quarentena...é assim gente, eu td levando
em consideracdo e a gente ndo deve voltar esse semestre, mas se voltarmos
ndo é nada que a gente ndo consiga continuar fazendo mesmo presencialmente
né, o que a gente fez semestre passado quanto a producdo das imagens foi
passar para eles fazerem com o material que eles tinham em casa né, com
a cémera do celular...eu acho que funcionou super bem.

Eles entregaram coisas bem legais, rolou tudo bem, e mesmo o site...eles
conseguiram desenvolver em HTML com o “ estruturas bem bacanas.
Entdo, eu acho que mesmo a distdncia eles vdo conseguir entregar...

Eu acho que o maior problema vai ser fazer eles interagirem uns com o0s
outros né, porque sem o presencial eu acho que é o que dificulta no caso
deles.

Professor C: e serd que é possivel que aconteca um fendmeno, tipo ao
contrario, na hora que a gente voltar tem gente do primeiro que se
inscreveu porque era online na hora que tiver que ir até a escola, ai
desisti do curso?

Professor A: Al olha, eu espero que ndo. Vocé sabe que vocé falou isso ai
e me veio na mente agora, eu pedi o numero de uma das alunas que entrou
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de vaga remanescente sabe, pro segundo multimidia, porque ai eu vou pegar
o numero deles e vou pedir para o representante colocar esse pessoal novo
no grupo deles de WhatsApp sabe...e ail na hora que a menina me manda o
vi que o numero tem o DDD 13, j& logo pensei “ndo é de S&o Paulo” eu néo
sei de onde é...

Professor C: E praia, é praia (risos)
Professor A: E de Santos, uma coisa assim, ndo é&?

Professor C: Isso...

Professor A: Eu fiquei pensando...Ih pronto gquer ver como essa menina
mora longe e vai desistir depois (risos). Mas, torcer que néo!
Professor C: N&do..., mas na outra ETEC tem um monte de professor que pegou

disciplina e que ndo é de S&o Paulo e isso na hora que voltar vai ser
ruim.

Professor A: Ué, o que tem? eu ndo sou de S&o Paulo, ._ também nao
é (risos)

Professor B: Sou de Novo Horizonte (risos)

Professor C: Eu também ndo posso falar nada que eu to em Santa Catarina,
mas se precisar eu volto (risos)

Professor A: Mas, ndo vamos sofrer por antecipacdo vai (risos). Mas, assim
gente, eu acho que para esse semestre vamos ficar em casa mesmo, com essa
turma desse jeito, viu. Eu pelo menos, ndo acredito que a gente volte ao
presencial. Mas, para o projeto em si, voltando ao presencial ou nédo a
gente d& conta de fazer desse jeito...

Alguém gque pegou agora, ta vendo o projeto agora tem alguma duvida? essas
datas podem ser elas mesmo? Eu coloqueil cerca de duas a trés semanas para
cada etapa. O que estd com mesmo periodo, com as mesmas datas sdo os que
vdo trabalhar em paralelo, e vdo estar em cima da mesma etapa. Mas, de
uma etapa para outra, dentro das que dependem do andamento ou da conclusdo
um para o andamento da outra, coloquei esse prazo assim...

O que a gente pode pensar é que também tem o tempo das POADS, mas é que
eu acho que ndo cabe se a gente pensar nessa situacdo de que

comecar mesmo uma parte pratica do projeto depois do conselho
intermedidrio eu acho que ndo dé& para fazer uma POAD para cada um, que
ndo d& tempo...

Professor C: Oi Q, eu ndo sei se eu peguei bem, mas, pelas suas datas se
a gente vail comecar a dividir os grupos 1la pelo més dez, se eu peguei
direito, em outubro...a gente podia marcar outra reunido mais pra
frente...de alinhamento.

Professor A: Ah sim, o gque estou pensando aqui, é mostrar Jj& isso pra
vocés e vocés poderem se programar no sentido do que passar para eles e
preparad-los para esse momento de producdo. Eles vdo comegar a perguntar
do projeto interdisciplinar, o que é, como funciona...e ai com todo mundo
j& sabe e vai poder falar pra eles como serd feito.

Professor C: E por que o projeto tem que ter um logotipo?
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Professor A: E porque como eles fazem toda a identidade para o site, é
legal eles colocarem o logo. Semestre passado eles fizeram, ficou bem
legal...eles fizeram com o e com a ‘...o d» - 2 na
reunido também.

Professor B: A gente desenvolveu com eles, ensinou tudo primeiro e depois
ajudou eles a fazerem o do projeto.

Professor C: O GAERD Josta dessas coisas de dar logo, ele d& essa parte
conceitual...essa regra de dar logo.

Professor A: E tem essa questdo também...a parte conceitual mesmo de cada
componente, né | © projeto esta pensado em cima dos componentes que
sdo dados no primeiro médulo. Ele foi pensado ja adaptado para o curriculo
novo do curso, de uma maneira que todos os componentes consigam participam
de alguma forma.

Professor C: Esse de PM I é o que-?

Professor A: E fotografia...Producdo Multimidia I, mas, é sobre
fotografia.
Professor C: Al que legal...e gquem que estd dando?

Professor A: Eu e a NN

Professor C: Ah legal...bacana. Se quiserem eu posso auxiliar também, to
bem afinado com essas fotos de celular e aplicativos. Se guiserem umas
sugestdes. ..

Professor A: Eu aceito
Professor B: eu também

Professor C: Combinado. Estou dando umas quatro disciplinas de fotografia
online na faculdade

Professor A: Mas entende, foi por isso também que a gente pensou no logo,
como uma forma de incluir esses componentes de composicdo visual e de
teoria da comunicacdo né. E é isso, a P ta por ai?

Professor D: eu td aqui @) Ja ouvi tudo e entendi (risos)

Professor A: A divisdo fica com vocé hein! (risos)

Professo D: E eu estava vendo ali

Professor A: Depois d& uma olhadinha nos trabalhos que eles fizeram
semestre passado com muito...Nossa ficou muito bom, eu gostei
bastante...achei que fizeram trabalhos muito legais!

Professor D: Eu até ia perguntar pra vocé se tem como realmente colocar
os trabalhos que eles fizeram, porque foi uma divisdo de seis
grupos...entdo foram seis trabalhos diferentes né...um usou a Pop Art,

outro usou Arte Conceitual, foi bem legal!

Professor A: E mesmo, a gente teve grupo que eles fizeram Expressionismo,
Surrealismo, Bauhaus, Construtivismo, Dadaismo e Impressionismo
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Professor D: E... teve a Pop Art também, que foi aquele da adaptacdo do
Mc Donalds, que eles tiraram e Arte conceitual que foi gquando eles foram
tirar as fotos na Sé, no dia daquela feira de dia das bruxas

Professor A: Ah o anterior ainda né?!Sim...
Professor D: E...do anterior, ficou muito legal...

Professor A: Deles...o daquele primeiro médulo, eu ndo tenho mais o de
todo mundo, do semestre passado eu tenho de todos.

Professor D: Entdo, eu também n&do tenho e agora que vocé foi falando, eu
inclusive fui procurando, porgque eles elevaram no google drive e eu néao
consigo mais pegar, fiquei procurando e ndo tenho mais acesso. O do ano
passado foi muito legal também, ficou muito bom. E se vocé tiver algum e
colocar na pastinha para a gente mostrar para eles...eu vou ver se consigo
resgatar o do semestre passado. D& para a gente mostrar vail ser muito
bom!

Professor A: Esse do primeiro semestre agora de 2020, eu consigo colocar
para vocés verem. E se vocés puderem mostrar é mais féacil...que o deles
eu tenho todos, eles conseguiram fazer a pagina, ficou tudo certinho,
sabe... Pra vocé ver como é, a distdncia eles tiveram menos problemas do
que tiveram no presencial aquela vez.

Professor D: a uUnica coisa que eu estava pensando enquanto ouvia a sua
explicacdo é que realmente a gente val ter que se esforcar pra eles
colocarem a carinha ali né...pra eles se conhecerem...isso vai ser um
grande desafio, porgue ninguém quer pord carinha né&o.

Professor A: N&o!... Assim, semestre passado eles tiveram presencial,
entdo deu tempo deles se conhecerem, eles fizeram algumas coisinhas juntos
j&. Entdo quando passamos para a plataforma, eles Jj& se conheciam né,
agora val ser tudo a disténcia, entdo a gente vai ter gque promover
algumas...por isso também que penso de deixar o Inter para comecar na
pratica mesmo um pouco mais para a frente, para a gente conseguir fazer
com eles umas dindmicas onde eles falem onde eles conversem. Estimular
eles a formar outros grupos para eles poderem ir se falando né porque
sendo a gente vai chegar 14 em outubro e eles vao ficar falando “ah, mas,
eu ndo sei com quem eu faco o projeto” ...a gente tem que estimular eles
a alguma...de repente criar alguma...a gente oferecer outros trabalhos em
equipe né, ao longo desse primeiro bimestre para estimular que eles facam
juntos algumas coisas...

Professor D: Desde a primeira aula a conversa tem que ser essa mesmo,
explicar o objetivo...essa interatividade entre eles e ai a gente propde
essas atividades...tem algumas atividades que da pra propor em histdédria
da arte colocando isso, e al eles vdo se conhecendo...e ai eles vdo se
conhecendo, acho gque tem que ser por ai mesmo, estd correto.

Professor A: bacana...e tem mais alguma duvida dos professores que estéo
al agora, chegaram esse semestre, estd tudo certo?

Professor A: Ah entdo beleza gente... acho sé I cn inglés que acaba
ficando sozinha com a turma né que é uma aula que ndo é em divisédo...
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nos outros componentes a maioria é em divis&o com outro professor que ja
trabalhou junto, j& teve contato com o projeto...Entdo eu acho que néo
serd nada muito complicado de pegar mesmo, ndo...

Gente, eu estava fazendo esse cronograma do segundo médulo quando meu
computador me deixou na mido e apagou, mas me deixa ver se ja temos
professores do 2° mbédulo por ai para a gente poder falar... gquem que téa
no segundo...? O Mllmen ta por ai? s, TGN - -

Professor C: O Nl :: -2i c ti até com a miozinha em pé

(risos)
Professor A: Ah ele estd, ndo vi...fala ai ~!

Professor E: 0l4 o0la, boa noite a todos!

Professor C: 6 M, 2 gente estabeleceu uma regra de que quem fala tem
que abrir a cémera (risos)
Professor E: E... mas, ndo posso, ndo posso abrir (risos)

Professor C: Mas, coloca uma camiseta que eu ndo quero ver essa barriga
feia ndo (risos)

Professor E: 0Oi boa noite a todos ai...para os que eu ndo conheco sejam
bem-vindos

Professor A: entdo, a maioria estd por ail entdo Wmeon, NN ~
ta por ai a HENEEEE também ta, era bom que a IS também estivesse porque

val ter parte do importante do componente dela. Eu acho que para proposta
do segundo mbédulo, depois vou fazer o mesmo esquema de compartilhar esse
documento 14 nos arquivos da nossa equipe.

Monto uma pasta para o primeiro, uma pro segundo e uma pro terceiro
médulo...que é do TCC.

Professor C: Vocé vai comegar do segundo médulo entdo...quem é do primeiro
sbé pode sair e voltar mais tarde?

Professor A: Eu acho que n&o tem problema...vocé sbé6 dé& aulas pro primeiro
médulo?

Professor C: S6...s6 primeiro
Professor B: eu também...

Professor A: gente, fiquem a vontade...se vocés quiserem participar para
ajudar com sugestdes, até porque val que semestre que vem vocés estdo
nesse médulo (risos)

S6 vou pedir pra I ver essa questdo da presenca, porque como eu estou
do celular ndo estou conseguindo ver... ndo consigo baixar aquela listinha
de presenca. Se precisa fazer depois e aparece a de todo mundo do mesmo
jeito.

Professor F: Para mim n&o aparece, como foi vocé que organizou eu néo
tenho aqui

Professor A: Bom, mas depois eu pego na gravacdo o nome de todo mundo que
esteve por aqui, acho gque ndo é problema ndo, pode ficar tranquilo.
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Professor C: Ta& o6timo. Deixa sb6 fazer uma pergunta em relacdo a Master
Class, que eu fiquei meio confuso o pessocal dos primeiros ndo tem Master
Class, mas a gente tem que passar aqueles videos que estdo no site durante
a nossa aula ou...ndo sei...

Professor A: as aulas do primeiro méddulo né, que sdo as turmas iniciais...
eles sb6 vdo comecar mesmo Semana que vem... o dia de comegar O curso para
eles é no dia dezessete, entdo para eles agora ndo tem como... ndo tem
nem como compartilhar né. Estd 14 no site eles védo assistir por 1l&. Para
o segundo e para o terceiro a gente tem que orientar eles a entrar 1léa
assistir as master class e encaminhar o relatdério para o meu e-mail

Professor C: Perfeito. T4 bom entéo.

Professor A: ai gente me deixa perguntar uma outra coisa, o pessoal do
primeiro... wvai servir para todo mundo né, mas Jja& que tem alguns
professores que estdo ja vdo salr eu queria ver com vocés sobre quando as
turmas estiverem prontas...vocés vao estar em salas separadas né, cada um
fica numa divisdo. Semestre passado a gente teve professor que juntou as
turmas, teve professor que preferiu ficar separado... eu queria que depois
vocés me indicassem como é que vocés resolveram fazer com as turmas, se
vocés vado juntar todos os alunos numa equipe sb6 e usar s6 ela e a gente
oculta a segunda... como gque a gente faz, se vocés vdo entrar juntos ou
entrar separados, pra que eu pPosso organizar isso no Teams depois ta. Por
se vocés fazem a video chamada em duas equipes diferentes, uma das equipes
ndo consegue falar no chat, se forem fazer separado mesmo...eu sb pPeco
que me passem a maneira como vocés decidiram trabalhar, para que eu possa
ajustar as coisas no Teams.

Professor C: Ah td bom, eu prefiro junto...prefiro juntar eu falo com a
B Gcpois, mas por mim prefiro juntar as duas turmas numa sala sé

Professor B: também acho melhor

Professor A: vdo ter alguns casos em multimidia que as duas divisdes néo
estdo no mesmo dia né, ndo estdo no mesmo hordrio e nesses casos eu acho
que ndo vai ter como, mas se tiver no mesmo dia sem nenhum problema...
Eu t6 assim também, com a /NN ¢ cu também prefiro juntar, mas foi por
conta de do hordrio a gente fez assim. Mas, al independente disso vocés
me d&o um retorno para eu poder ajustar essas coisas no Teams e a gente
poder falar com os alunos como vai funcionar depois ta bom?

Ai entrando no segundo méddulo, o que imaginei para esse segundo mdédulo...

Professor C: W, desculpa interromper, pra avisar que a Mz chegou
aqui e eu vou deixar a sala...Tchau pessoal!

Professor A: Oi oi NG, tudo bem?

Professor G: Oi “ tudo bem... Desculpa eu ndo queria ter falado mais
cedo, mas eu td com alunos em aula no agora a noite, nos dois blocos, mas
eu j& dei as primeiras orientac¢des para eles e vim para cd mas, eu vou
ficar meio olhando o peixe e o gato

Professor A: N&do, téa jdéia... é porque como estava chegando para falar do
segundo médulo né, a gente estava aguardando vocé chegar também para poder

ter o maior numero de professores do mbédulo possivel né...

Professor G: Claro...
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Professor A: entdo gente, o que é a sugestdo...a proposta que pensei foi,
qgque a gente mantenha para o segundo médulo o mesmo tipo de estrutura que
a gente téd usando para o primeiro né, que é a forma de apresentacédo, de
elaborar a pesquisa, selecionar o que fazer né...a temdtica...o que que
val ser feito, desenvolver um conteudo web...e uma das caracteristicas
que do segundo médulo é que 1ad no primeiro o que é feito com imagem,
trabalhamos fotos...No segundo, ¢ voltado para video, entdo eu pensei em
manter a estrutura, mas oferecer pra eles um grau de dificuldade um
pouquinho maior...entdo fazer o que? Usar o componente da Iz e o de
Empreendedorismo para nortear a escolha, a selecdo de um servigo...uma
prestacdo de servico pra eles trabalharem. E a prestacdo de servicos é
uma sugestdo, se vocés tiverem alguma outra ideia de tema para trabalhar
dentro deste formato, a gente fala sobre isso, mas pensamos por enquanto
nisso. Entido a IR, vai poder conversar com eles sobre dominios,
propriedade intelectual, marcas...

Professor G: 0i, quer que eu fale um pouquinho? eu posso falar para
explicar, mas, pode falar primeiro...

Professor A: é sb6 para o resumir a ideia do projeto ail em seguida vocé
explica melhor...

Tem empreendedorismo, que fala sobre economia criativa, que para ser
inovador e dentro disso eles selecionam o que cada grupo val prestar...
vai oferecer de servico né. Eles tém dois componentes, que sdo dgue
linguagem web II e navegagdo, gque avangam um pouco com que eles viram né
no primeiro mdédulo, gquanto a programacdo e desenvolvimento web. Ah e
também eles tém a AIM II e PM II que s&o voltados para video.

Ent&o, eles desenvolveriam uma plataforma...um site, para oferecer esse
servigo e os videos seriam para divulgar, informar ...é um contetdo dentro
daquele site...e ail a gente mantém o formato que eles j& conhecem, aumenta
um pouco grau de dificuldade porque eles vdo ter gque seguir outros
critérios para desenvolver a marca, a identidade, enfim...e eles ainda
assim vdo ter que desenvolver de maneira mais rigorosa, com um nivel de
conhecimento um pouquinho maior...o projeto

Queria saber se vocés entenderam, porque eu estive perguntando para a
Hgc - durante o dia algumas coisas a respeito de como o componente dela
poderia contribuir com a proposta, entdo pra ela talvez esteja mais
delimitada a ideia...a proposta. Entdo eu queria saber se vocés
entenderam, se deu pra acompanhar o meu raciocinio para o projeto.

Professor G: eu tive bastante duvida né @, eu perguntei bastante pra
entender assim, mas, é bem tranquilo é um projeto bem legal para falar a
verdade bem, interessante...

Professor A: 0Oi gente, cadé vocés? falem comigo...vocés estdo parecendo
os alunos da gente, tem noite que a gente fica “0i gente, tudo bem? estéo
aiz”

Professor G: Acho que ndo tem ninguém entdo...tem N, igy) Ty o
ayy, eem R
14 o o o

Professor E: 6 B, eu td aqui

Professor H: To aqui também, eu acho que foi bem claro wviu. A mesma
proposta inicial e a gente vai elevando o grau por ser o segundo mbédulo
né, mas, ficou bem claro essa explicacdo foi bem sucinta, mas ficou claro
eu entendi
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Professor G: posso falar um pouquinho daquilo que a gente conversou antes,
que na verdade, para mim & importante que outros componentes curriculares
tenham esse cuidado na hora de tratar de algumas criacdes.

Professor A: Sim, claro

Professor G: Ent&o, pelo que eu entendi assim, eu demorei um pouco para
entender qual que era a proposta né, e ai eu compreendi quando a .falou
que no primeiro médulo se trata mais de imagens...fotografias e gque agora,
vamos assim, tendo em vista os componentes curriculares do segundo médulo
se daria um passo no sentido de se trabalhar tecnicamente mais as questdes
de video. E quando eu apresentei pra ela, eu falei: Olha, ...dentro
desse todo agqui que compde as bases tecnoldgicas de multimidia eu dou um
enfoque maior a essas questdes que conversam de maneira mais prdxima com
o curso de producdo multimidia né, e ai assim, eu estou um pouco perdida
em como estes temas vdo atender a essa nova proposta em video. E ail a Ju
falou pra mim: N&o olha, é video, mas o video estd inserido numa proposta
de criacdo multimidia, entdo, ainda sim se trata da criacdo de sites em
que eles tém a insercédo de videos, em que esse video se trata, vamos dizer
assim...um teaser ou uma promoc¢do de alguma coisa, de alguma midia que
val ser criada, de algum produto que vail ser criado...

Ai sim eu comecei a compreender de fato o que d& para ser feito e vi
aplicabilidade daquilo que eu leciono em 100 por cento...1l00 por cento do
contetido que eu trago pra eles tem aplicabilidade nesse projeto e bom...o
que que eu trago pra eles? Bom, temos aili uma lista grande de bases
tecnoldbgicas que sdo abrangidas pelo componente de ética, e aquelas que
conversam de maneira bem mais préxima com o curso de produgdo multimidia
dizem respeito a questdes de propriedade intelectual e eu inicio o
semestre dizendo pra eles que a propriedade intelectual, ela é um campo
muito vasto e que se ocupa de duas frentes de protecdo. A primeira é a
protecdo a propriedade industrial e a segunda que é a protecdo ao direito
autoral. E que dentro da propriedade industrial ndés também temos uma série
de situacgdes que recebem protecdo especificamente...entdo eu tenho 14,
desenho industrial, patente, circuitos integrados...enfim, marcas, nomes
de dominios, a questdo da concorréncia desleal, mas obviamente gue eu néo
posso abordar todos esses temas porque ou eles ndo tém relacdo direta com
o curso de Multimidia ou n&o d& tempo dentro do semestre.

Bem, e ai eu falei pra .o seguinte: eu trato bastante com eles a questéo
da marca, nome de dominio e da concorréncia desleal que pode acontecer em
marcas e nomes de dominio...

Quando a gente fala sobre 1isso, a gente precisa entender dque a
concorréncia desleal que acontece entre marcas e nomes de dominios...vamos
dizer assim... ela serve hoje aos estudos juridicos da jurisprudéncia que
existe...ela serve hoje de paradigma para gue se possa ampliar esse
movimento para outros tipos de concorréncia desleal que acontecem j& hoje.
A porta de entrada hoje para uma busca, ela ndo é mais nos motores de
busca do Google para esses nomes de dominio, né direto dos sites..., mas,
sim das redes sociais. Entdo o tipo de expressdo linguistica que vai se
utilizar é o do Instagram, do Facebook, num YouTube...ela tem uma
relevancia maior ou igual ao motor de busca do Google, por exemplo. Mas,
de qualquer maneira eu continuo abordando essa questdo de concorréncia
desleal e marca porque é um paradigma juridico estabelecido, que serve de
referéncia para os alunos, dito isso, esse tépico da matéria de ética
contribui 100 por cento com a proposta do desenvolvimento de um projeto
de um produto multimidia...é depois a segunda questdo que eu digo pra
eles é gue a propriedade intelectual ela também se ocupa da protecdo do
direito autoral, mas quando a gente fala da protegcdo ao direito
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autoral...o tempo que eu posso destinar a falar da protecdo ao direito
autoral num curso de producdo multimidia ele é infinitamente menor do que
o tempo que eu tenho pra destinar a falar sobre protecdo do direito
autoral no curso de producdo de audio e video...o curso de producdo de
audio e video ele tem um semestre inteirinho, uma matéria inteirinha pra
falar deste contetdo....e claro tem opcdes que seriam importantes para o
curso de multimidia, mas ndo necessariamente relevantes, entdo por
exemplo, o curso de producdo em audio e video, eu vou tratar de questdes
como o ECAD, direitos conexos, direito das empresas de radiodifusédo, que
sdo colisas que seriam importantes para multimidia, mas, ndo séao
relevantes...

Entdo, o que o aluno de multimidia ele vai ter? ele vail ter uma ideia,
vamos dizer assim, bastante genérica né, meio superficial, mas que ¢é
importante sobre o que ele pode e o que ele ndo pode fazer...vaili ter um
pouco a ideia sobre lei de softwares, e eu passo pra eles a questdo das
licencas de uso livre e um modelo especifico de licenca de uso livre que
é o0 das licencgas Creative Commons...e depois eu continuo a cavar um pouco
desse espaco pra lidar com a questdo do direito de personalidade, gque néo
tem nada a ver mais com o direito autoral, mas que ai é tratado os direitos
de imagem, direito a voz, direito a privacidade, a honra...outras questdes
né...Entdo, o que eu gostaria que os professores tivessem um pouco em
mente, quando fossem lidar com esses aspectos mais técnicos e criativos
nesse semestre...que quando o aluno ele precisa desenvolver algum produto,
desenvolver alguma ideia...ele precisa como base de algumas referéncias
de mercado. Mas, é muito importante né, que ele saiba, que ele comece a
desenvolver desde 3ja, vamos dizer assim... uma tendéncia de ndo se
utilizar do que estd pronto no mercado. Em termos estratégicos, ele
coloca, todo um produto a perder entendem? Ele coloca toda uma ideia ai
na berlinda...e é uma coisa que eu vou pegar firme ai, sempre faco isso,
digo a eles: Meu amigo, ndo. Vocé ndo pode vetorizar 1isso aqui e
simplesmente entender que isso aqui é algo novo. Isso aqui ndo é algo
novo, isso é algo transformado. E algo transformado é sempre algo que
precisa de uma autorizacgédo.

Eu sei que é um pouco dificil de lidar com essas questdes guando a gente
fala de um curso de producdo multimidia, fala de um curso de informatica
para internet...durante muitos anos eu dei aula pra esse tipo de publico,
durante muitos anos trabalhei com gente dessa area. E sim, ¢é muito
dificil, poque a gente estd inserido numa cultura que é a cultura do
reaproveitamento, mas para outras &reas criativas...criatividade ou a
producdo, elas vém do zero. Elas vém de fato ali, de referéncias que
existem, mas que o aluno tem que construir isso a partir daquela ideia
original. Ent&o assim, é algo que precisa ser feito com os alunos, até
poque no mercado...o mercado ndo perdoa esse tipo de concorréncia desleal.
Ent&o era isso que eu queria passar para os professores nesse momento...

Professor A: HEmmEp, Vvocé que ¢é dos componentes de producdo de
video...vocé quer falar alguma coisa?

Professor E: W, ¢é aquilo que eu Jja falei com vocé&, gquando conversamos
sobre. Eu acho que a ideia é muito interessante, eu acho que d& para
trabalhar legal essa questdo do empreendedorismo com os alunos, a questédo
da montagem a agéncia é multimidia, trabalhar essa questdo da oferta de
prestacdo de servicos. Eu acho que acho que tem que ser um bom projeto
td...eu acho que a disciplina de AIM II, vai trabalhar essa questédo da
edicdo né...entdo a gente pode trabalhar o video promocional com eles, PM
IT trabalhar a questdo de linguagem. Entdo eu acho que da para juntar bem
0s componentes.
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Professor A: Eu até pensei em depois propor para vocé... se ndo sei...de
repente 14 em PM II, mostrar um pouco de storytelling para eles né, como
que eles podem criar essas narrativas dentro do contexto multimidia né.
Porque ndo precisa ser necessariamente sé no site, como eu falei pra
Ménica, eles vdo usar o site, eles vdo ter canal no YouTube...como que
eles vado fazer isso, como eles fazer essa divulgacgdo, como eles vao usar
o nome, como eles vdo usar o video em favor do servico deles. De como
eles vdo direcionar pro publico deles o contetdo que eles vdo produzir
né...

Eu acho que que o que acaba dificultando um pouco para o segundo semestre,
é que a gente ndo tem um componente que seja voltado para marketing
digital né, para gestdo de midias..., mas, a gente val acabar passando um
pouco por isso né, na hora de falar com eles. E ai eu imaginei algo assim
né. O componente de empreendedorismo e o da Mbnica fazer esse norte, de
como selecionar um servigco, como escolher um dominio, como atingir essa
esse publico né, dar essa direcdo... e o mais pratico ficar nas outras
disciplinas. E ai tem o professor que vaili estar com Navegagdo, eu ndo sei
quem vai dividir com o Wyiilh LW, mas...

Professor I: Oi - deixa falar uma coisinha... eu vi aqui que o IO
vai dividir comigo o LW II e eu fiquei bem feliz porque assim, ndo é uma
coisa que eu domino muito né, entdo acho que ele vai me ajudar bastante
e eu vou até aprender um pouco com ele.

Professor I: Eu estudando..., mas é uma coisa que eu ainda ndo domino
muito e eu peguei porque ndo tinha professor né, mas tudo a gente aprende
e a gente ganha com isso né...

Professor A: Mas me diz assim, vocé acha que é que é tranquilo que da
para desenvolver com eles dessa forma? Essa turma do segundo...eles
tiveram LW I com o Ilo, no primeiro médulo né. E eles fizeram uma
estrutura HTML bacana, eles conseguiram...vocé vail ver depois eu vou
deixar ail na equipe o que eles fizeram semestre passado... e vocé acha
que ¢é possivel a gente pensar assim, rola pensar uma pensar numa
plataforma, um site onde eles consigam colocar os videos, onde eles
desenvolvam alguma coisa um pouco mais avancada?

Professor I: Sem duvidas. D& para d& para fazer sim, até a gente pensa um
pouco utilizando... porque tem alguns recursos do HTML5... eu ndo sei o
quanto que evoluiram com eles do HTML entendeu, na parte de Web, mas tem
alguns recursos do HTML5 que d& para vocé setar direto na renderizacéo
dos videos entendeu, e mesmo a gente abrindo o local no préprio browser
a gente consegue fazer com que tem uma simulacdo. Obvio a gente nédo vai
trabalhar com problemas ou com servidores de streaming entendeu, até
existe né, mas a gente ndo vai trabalhar com isso, entdo a ideia é até
mesmo fazer essas producdes de videos curtos e fazer o browser junto com
HTML setado...e trazer isso e ndo é muito dificil né

Professor A: Entdo gente, a proposta é essa... O que eu queria ver de
vocés disso é o que pensam de seguir assim, a mesma estrutura daquilo que
eu mostrei do primeiro mdédulo sabe, sé que ai em vez de ser os movimentos
val ser mais voltado para o mercado de trabalho né, a pesquisa mais
voltada pro publico e a produgdo do site...da plataforma, em vez de fotos
serem videos. E tudo isso, respeitando os critérios que a IR vai
passar pra eles, de como proceder...e saber de vocés, se estd tudo
certinho, se tem alguma duvida...se vocés queriam dar alguma sugestdo...
Tem a aula de PTCC, é aula que eu dou para eles que é o planejamento do
TCC... E ai o que eu penseil em fazer para o PTCC é utilizar isso que vocés
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que eles forem pesquisando e fazendo para o projeto interdisciplinar, na
pesquisa de planejamento deles para o terceiro mbédulo. O que acontece
muito é que o que eles fazem no interdisciplinar nd&o colabora tanto com
a pesquisa de TCC deles e eu acho que, no caso, como a gente vail conseguir
ampliar para todos os componentes... vdo estar todos envolvidos, eles
conseguem ir aplicando na pesquisa deles, eu acho que vai dar mais suporte
para que eles fechem o que eles querem fazer para o TCC, sabe...

Professor G: Eu tenho proposta... Ndo sei se eu cheguei falar isso para
vocé. mas acho que a pessoa que for lecionar essa matéria, lecionar
empreendedorismo, eu sugiro assim, eu acho que é o caso de se fazer um
trabalho inovador com esses alunos, até pelo momento que a gente esté
vivendo né, que Jj& sinaliza muito pra esse lado. E a matéria
empreendedorismo estd colocada como um dos componentes curriculares,
justamente para apresentar para o aluno uma vis&o de que ele vail para o
mercado de trabalho n&o apenas para ser absorvido como médo de obra, mas
para que possa se apresentar como um player do mercado né....e pra ser um
player do mercado ele precisa estar super alinhado com a ideia de
starup...e a questdo da constituicdo de uma empresa starup, e de toda a
sua organizacéo, sua estruturacdo... ela é absolutamente
diversa....completamente diferente dos moldes tradicionais. Assim, dei a
sugestdo para quem for ficar com essa matéria de empreendedorismo que
tenha esse alinhamento com essa fala bem mais atualizada. E até por isso
a gente tinha falado, que ser for possivel, que esses videos e todo esse
trabalho seja orientado no sentido de algum servigo né. Porque vamos dizer
assim, a uberizacdo das relagdes de trabalho, uberizacdo de tudo que
existe conduz muito mais a prestacdo de servigcos do que a produtos em si.
Entdo vamos dizer assim, que seria uma coisa de vanguarda e que abre para
os alunos muitas possibilidades. Pode até ser uma coisa assim, no primeiro
momento um pouco mais dificil, mas que d& a possibilidade de mercado muito
mais promissora.

Professor A: Concordo, até por 1isso a proposta é ser servigcos né, dque
seja orientado pra isso o que eles vdo escolher pra trabalhar...

Ai gente, eu ndo fechei um cronograma pra esse segundo médulo, acho que
vou seguir o mesmo...a ndo ser gque vocés achem que precisa comecar um
pouquinho antes, no caso do segundo mdédulo...e ai eu adianto um pouco as
datas. Vocés acham que podemos montar o cronograma de entregas...de
etapas, de tudo...a partir do conselho intermedidrio também ou comecamos
um pouco antes? Vocés acham que no caso do pessoal do segundo multimidia,
como vail ter video...vdo ter umas etapas gque ddo um pouco mais de trabalho
é melhor a gente comecar um pouco antes mesmo?

Professor G: .I, vou falar da minha experiéncia com esse mesmo tipo de
trabalho no curso de Informdtica para Internet, quanto tinhamos esse tipo
de solicitacdo para a loja virtual...quanto antes comecar melhor. A minha
opinido.

Professor A: No caso dessa turma, eles j& se conhecem...em geral se
conhecem. O que vamos ter de caracteristica na turma deles? Tem os que
vieram do primeiro mdédulo pro segundo, mais um grupinho de alunos que sé&o
de vagas remanescentes, mais um grupinho de alunos que reprovou (rs) o
segundo médulo...que vai fazer de novo o segundo mbédulo

Professor G: Entendi...

Professor A: Eu ndo seil como vail ser a participacdo desses alunos dque
reprovaram né, porque eles ndo participaram de praticamente nada no
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primeiro semestre do ano passado. Pode ser que essa participacdo continue
desse jeito no segundo. Mas, falando dos alunos que a gente sabe que
participam né, que é o pessoal que téd vindo do primeiro para o segundo...
é uma turma boa, eles trabalharam super bem. Eu gostei demais de trabalhar
com a turma no passado, acho que os outros professores também curtiram...
que eles se dedicaram, eles perguntam, eles participam... assim eles
entregaram trabalhos muito legais. Ent&do assim, ndés ndo vamos passar com
eles a etapa de eles precisarem se conhecer né...eles Jj& se conhecemn,
eles tiveram aulas presenciais né, eles ja& vém com uma formacdo meio de
grupos, eles normalmente mantém de um semestre para o outro essa formacgéo
né, ndo costuma mudar muito...eles as vezes desfazem os grupos, mas quem
estd trabalhando bem, continua...eles estavam indo bem...entdo eu acho
que eles vao ter uma configuracdo de grupos meio montada. Entdo essa etapa
de fazer com que eles interajam... a gente ndo vai ter esse trabalho. O
que eu acho que a gente precisa iniciar o semestre, passar um pouco de
contetido para eles entrarem no ritmo, entenderem o que cada componente
vai fazer, do que cada componente vai tratar... E ail comegar. Entdo eu
posso colocar esse cronograma, como O que eu mostrei ali no do primeiro
médulo...eu posso antecipar ele um pouco em vez de comecar ele a partir
do intermedidrio, eu comeco ele um pouco antes entdo... essa etapa de
pesquisa, de selecdo né...ela ji pode ser antes do intermedidrio.

Professor G: Sim...é... o que eu acho, assim, que eu sempre visualizei,
mas, eu nunca vi acontecer aqui [N ¢ assim... a gente
fala muito sobre o que cada matéria pode contribuir, e ndo é uma critica
especifica o seu trabalho por favor BB, ndo é isso t&. Mas, assim, tem
que precisar, por exemplo, qual é o documento final que esse aluno precisa
apresentar. Entdo...existe um produto, qual é o documento final que ele
precisa apresentar...Como exemplo o PTCC...

Porque ai sim, uma vez que esteja estabelecido o produto e a gente tendo
tido essa conversa, os professores podem coletivamente, inserir ali os
tépicos de cada matéria que serdo, vamos dizer assim... ou que devem
minimamente serem observados nesse trabalho, entende?

Ent&do assim, isso norteia o aluno...e isso vocé pode apresentar para o
aluno e eles ndo necessariamente ele precisa sair correndo pra fazer isso.
Mas, uma vez que todos os professores sabem que isso estd nesse documento,
os alunos sabem que isso estd nesse documento...entdo, por exemplo, pra
mim é muito facil, eu jé& fiz isso em outros cursos... eu entro assim, na
sala de aula e digo: Gente, sabe aquele documento que vocés receberam na
aula de PTCC ou de DTCC...nele, no capitulo tal estéd previsto tal, tal e
tal item...e eles s&o previstos na minha matéria. Entdo ao longo do
semestre eu vou falar sobre eles...e vocés precisam prestar atencdo porque
quando eu falar sobre esses tépicos, vocés precisam cumprir eles 1a
naquele trabalho. E logico que ao longo do semestre quando eu vou dando
a aula e eu vou tocando nesses assuntos, eu falo assim: olha, isso aqui
é super importante porgque como eu tinha dito vocés precisam colocar isso
14 no trabalho.

Professor A: O que acontece...a gente tem esse documento, eu criei esse
documento para o pessoal do primeiro médulo. E ndo tinha para o segundo
médulo, entdo assim, eu comecel a escrever ele agora e vou
compartilhar...o que eu j& fiz com os meninos, que inclusive é essa turma
que estd chegando. Eles receberam o projeto do primeiro médulo, isso aqui
é o projeto, é isso aqui que vai ser feito, cada componente cuida disso,
disso e disso....ld no final quando vocés entregarem o site, quando vocés
entregarem o que estd escrito no site...entdo assim, como as etapas também
sdo feitas dentro dos componentes, por exemplo a ~ ..que cuidou de
todo o textual do site deles, da péagina deles...eles criaram isso com
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ela...ela acompanhou, ela viu quem produziu, como produziu, se tudo que
ela pediu estava la....e ela foi orientando o trabalho, o que pediu de
atividade...o contetdo dela foi orientado para dgque eles conseguissem
produzir esses textos também, entendeu? S6 que os alunos sabem disso,
porque o documento do que é a proposta do interdisciplinar e o cada
componente contribui dentro dele, também foi compartilhado com eles,
entende?

Professor G: Sim...

Professor A: Ele existe pro primeiro médulo...sd que como esse projeto
que estamos discutindo para o segundo méddulo é a primeira vez que a gente
vai desenvolver com eles, entdo eu td pegando tudo isso que a gente té
conversando, eu Jj& tinha comecado, vou finalizar o projeto e vou
encaminhar pra vocés darem uma olhada, ver o que precisa acertar...e eu
vou passar isso pros alunos.

Professor G: Sim sim...entendi

Professor A: Porque eu ja& tive um problema desse de e para ele sobre o
projeto e ail como n&o tinha o documento, de uma aula pra outra eles
ficavam confusos com o que era, com O que era a etapa que deveria ser
cumprida nagquele componente...enfim. E pra ndo acontecer ais 1isso eu
formalizei o documento de tudo que a gente fechou para o projeto e disse:
Gente, o projeto é isso ai.

Professor G: Sim, eu sei...ajuda muito os alunos, mas também ajuda muito
os professores né, porque a gente consegue também esclarecer pro
aluno...Falar: olha esse ponto aqui que eu to falando também tem 1& no

projeto. Ndo fica pro aluno uma coisa perdida assim: ela falou, mas se
ninguém lembrar eu também ndo ponho 14 no trabalho...

Professor A: E eu outra coisa que eu acho que é importante na questdo dos
professores é a gente fechar esse cronograma de trabalho, porque muitas
vezes acontece do trabalho dos alunos ficar um pouco emperrado porque a

gente ndo estd organizado com as etapas...entdo assim, como que Vao
alimentar a plataforma digital com imagens se eu ndo fizer as imagens com
os alunos...se eu que sou a professora de fotografia ndo incentivar, né&o

mostrar pra eles como fazer, eles ndo vao ter as fotografias da maneira
correta para que a prdéxima etapa seja feita e concluida. Entdo assim,
esse cronograma é para gente orientar isso... entdo até tal data peca a
gente conclui isso. E um trabalho vivo, ndo quer dizer que: Ah entédo
passou do dia 15 eu ndo posso mais, eu ndo preciso mais ajudar os alunos
com nada do projeto, ndo! O que a ‘ e ‘ fizeram no semestre
passado...a etapa delas foi feita, mas elas orientaram o trabalho dos
meninos sempre que eles precisavam de ajuda né, quanto ao tema, ao
movimento, os ajustes, as adequacgdes... entdo assim, é o gue eu preciso
que eles tenham pronto até ali entendeu? para que eles consigam dar
continuidade no projeto. Eu acho que o cronograma é para gente organizar
0 nosso trabalho e poder cobrar deles organizacdo também.

Professor G: Sim eu entendo, mas, por exemplo...aqui eu j& coloquei um
monte de aspectos que eu acho importante...

Professor F: I, cu acho assim, o semestre passado foi muito bem
organizado naquela reunido que ndés fizemos e nds propusemos O cronograma
junto com os professores e o trabalho também junto com os professores e
todos fizeram lindamente, participaram lindamente... se continuarmos
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fazendo da mesma forma aqui no segundo, eu creio que ndo tenha problema,
sé que ndbds precisamos seguir o mesmo ritmo né, fazer junto ver com 0s
professores com o que o cada matéria pode chegar... até onde... eu acho
que a forma que foi feito no primeiro semestre foil muito bom e é um modelo
pra gente continuar no segundo e no caso todos os projetos
interdisciplinares que ndés temos. O que eu penso é que pela primeira vez
nés fizemos um projeto onde todos os todos os professores trabalharam o
tema e desenvolveram um lindo trabalho. Bom entdo eu acho que ndo se
discute essa questdo, deve se discutir o cronograma...ndo vocé montar
sozinha até porque é muito trabalho, eu acho que junto com os professores
ver o que cada disciplina pode chegar em determinado momento e é claro
continuar ajudando a todos os pormenores né, em todos os momentos do
projeto, como aconteceu 14 no primeiro semestre.

Professor G: Acho que é isso que estamos fazendo aqui, nédo é...

Professor A: Sim, é isso. As propostas das etapas e o que cada componente
vai fazer estd ai...e como é novo, é a primeiro vez que estamos fazendo
é legal saber o que os professores também sugerem, como o WP disse o
que é possivel, a wil: disse o que é possivel, o G também...e eu
acho que o cronograma ele tem que ser cumprido dentro do semestre e assim
como eu propus o do primeiro, vou propor o do segundo...vou disponibilizar
esse documento e por exemplo, se o INEEERn achar que ele precisa de um
pouco mais de tempo para conseguir fechar a etapa dele, ele me avisa...ou
ele coloca 1l& uma anotacdo no documento e a gente adequa O cronograma pra
dar tempo dessa etapa ser cumprida. Agora é o momento pra isso, quando a
gente chegar 14 perto da data eu acho que isso j& tem que estar pronto
para ser iniciado, a gente j& sabe o que que é... é o momento de sugerir,
de fazer as mudancas do que estd sendo proposto... é agora né, para isso
a reunido.

Professor F: Depois ndo cabe mais...

Professor A: Que foli o mesmo que fizemos no semestre passado, por 1isso
que a reunido também foi boa, os alunos j& sabiam, os professores também
j& sabiam qual era a proposta, a gente esclareceu os pontos e fechou um
cronograma...entdo eu td mostrando a proposta, td pedindo sugestdes,
dentro dessa proposta, vamos fazer isso ai... tem alguma coisa que vocés
acham legal incluir ou tirar... precisa de mais tempo... menos tempo.
Agora eu vou fechar documento e vou encaminhar para os professores de
acordo com que a gente conversou agqui

Professor F: E se for necessario, mais adiante, até se retne novamente
para fechar as arestas que forem necessarias né...

Professor G: Perfeito, né Wh, acho que é isso que a gente estd fazendo
aqui, ndo é? eu ndo entendi de modo contrario, acho que é isso que a gente
td fazendo. Agora vocé estava falando do cronograma e o que eu estava
dizendo é o seguinte: para se estabelecer um cronograma é preciso por
exemplo..., o0 que eu acabei de fazer...eu abri minha fala dizendo o que
o0 meu componente curricular é possivel trabalhar, precisaria entdo que os
outros professores fizessem a mesma coisa, porque vamos dizer assim, nesse
documento eu vou colocar aquilo que eu espero que o aluno possa
desenvolver né, e ¢é claro que uma coisa sdo os contetdos que eu vou
passar, outra coisa é o que eu vou solicitar dentro desse documentou
solicitar como trabalho...poque por exemplo, eu ndo posso solicitar e
passar um pente fino em todas as questdes de direito autoral do aluno, eu
ndo posso chancelar tudo que ele faz, entendeu? Eu ndo sou a advogada do
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aluno, sou a professora deles...entdo a decisdo final, de estrategicamente
adotar uma postura que seja licita ou n&o, é do aluno n&o é minha...
Mas, a orientacdo estd dada, é preciso que a gente enxergue esse cuidado
do aluno ali no trabalho escrito. Agora assim, se na verdade ele estéa
usando o material de terceiro ou ndo é um risco que ele corre, ndo eu né.
E... E assim... entdo eu vou descer um pouco as minhas expectativas nesse
trabalho, mas é importante que todos os professores que estdo ai, que a
gente aproveite esse momento como agora pra que cada um se coloque. Porque
por exemplo, se eu ndo sei em que momento determinada coisa é
desenvolvida...como eu vou solicitar que o aluno tenha algum cuidado com
marca ou com imagem, Oou COm X OU COmM y...sSe ele nunca viu isso. Entendeu
O que eu quero dizer?

Entdo eu falo assim: meu amigo, vocé vail fazer um logo entdo vocé precisa
de uma pesquisa de marca e isso e aquilo. Ai o aluno me responde: Mas que
logo, professora? eu nem fiz ainda a marca. Entdo o professor que vai
cuidar disso, ele precisa dizer em que momento ele faz isso...porque
quando chegar em vocé...vocé pode adequar esse cronograma melhor, entende

’?

Professor A: Eu também acho que é isso pra agora. Eu vou pegar isso que

a gente falou...as ag¢gdes eu vou deixar mais resumida, até porque deixar
mais elaborado cada etapa vai depender da contribuicdo de vocés dentro do
documento..., mas o que é central de cada componente, que foi pensado

para este projeto eu vou colocar la e al vocés vdo me falando e a gente
fecha esse cronograma. Eu vou sugerir, assim como eu fiz com o primeiro
médulo, algumas datas e al vocés também me indicam se precisa de mais ou
menos tempo dentro dagqueles espacos que eu coloquei, sendo a gente mantém
ele, para depois eu também poder mostrar para os alunos o que val ser
feito e a partir de quando vai ser feito, téa?

Professor G: Beleza! tranquilo ., fico aguardando orientacdes
Professor I: ok ok

Professor A: Show! A prdéxima etapa seria o TCC...o Reinaldo que vai
lecionar o DTCC... Mas, o TCC...ele tem um documento que ele costuma

seguir pro memorial

Professor G: Oi ., vocés véado falar sé sobre o TCC, sb6 sobre o terceiro
médulo?

Professor A: Se ninguém estiver com dividas sobre o que vail ser o projeto
do segundo médulo e estiver tudo acertado, vou encerrar o deles por aqui.

Professor G: Eu preciso sair pra ficar com os alunos da outra turma, da
outra Etec...

Professor A: Eu estou gravando, depois pego o nome de todos que
participaram para a presenga...sem problema

Professor G: Entdo ta bom ’ ..Boa noite. Boa noite, pra todo mundo, boa
reunido.

Professor R: ‘, eu também Jj& vou saindo porque eu ndo dou aula para o
terceiro médulo. ..

Professor A: S3o poucos professores que d&o aula pro terceiro mbédulo
mesmo. . .
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Professor E: Mas, assim, é um projeto novo, eu acho que a gente tem que
fazer mesmo, sem ter medo de errar, porque é uma coisa nova...dentro
daquilo que a gente desenvolver...a gente no final do ano faz uma anédlise
daquilo que foi positivo e o que foil negativo...e pro prdéximo ano a gente
faz uma readequacédo se precisar...eu acho que a gente precisa tocar mesmo,
que a ideia é muito boa, téd certo? Eu acho que vai fazer muita diferenca
a hora que o professor da disciplina de empreendedorismo entrar. Eu acho
que essa disciplina vai ser a que val meio gue nortear esse projeto, no
meu entendimento...pensando que a gente vai desenvolver como eles criando
uma agéncia ou empresa de empresa de Multimidia, mas eu acho que é isso.
Daquilo que vocé precisar...que algum colega precisar, estou a disposicéo
ai no que for preciso.

Professor A: T4 bom, obrigada, valeu Hjj'! Eu também penso isso, eu
acho que a gente tem que tentar, tem que comecar se ndo der certo...ou o
que ndo sair do jeito que a gente esperava...a gente muda, muda, a gente
troca, a gente pensa em alguma outra coisa. Precisamos tocar alguma coisa
pelo semestre e descobrir se as nossas propostas...nossos projetos véao
dar certo ou ndo né, a gente estd al pra errar e acertar mesmo.

Professor E: Com certeza! E eu acho que a gente ndo pode ter medo de
errar...

Professor F: Sim, ¢ mesmo isso...

Professor D: agora eu também vou sair e eu agradeco a todos. No que
precisar, pode contar comigo

Professor A: Mas,., vocé ndo estd dando aula pro terceiro?
Professor D: N&do to néo.

Professor A: Achei que era vocé gue estava com Gestdo de Midias.
Professor D: Eu quero um momentinho, 4‘, deixa eu olhar no meu horéario
Professor A: olhei errado no hordrio entéo

Professor D: Eu olhei aqui, e n&o consta no meu hordrio isso néo
Professor A: entdo olhei errado, té& marcado errado entédo...desculpa
Professor D: Imagina, no horario aqui ndo tem nada ndo, mas se foi
trocado...se teve alguma alteracdo vocé me avisa depois. Boa noite,
beijéao!

Professor A: Quem que é do terceiro que ficou...a - estd de mdao
levantada...

Professor J: Oi ., tudo bem ai? N&o é que eu queria fazer um comentdrio
e pedir licencga para sair...gque eu tenho uma live, enfim...bom, entdo eu
ia comentar que foi muito foi muito bacana o trabalho do pessoal que agora
td no segundo multi né, e assim, foi muito promissor...vocé j& comentou
isso... é porque o pessoal também acabou participando muito bem né, das
aulas que vocé também acabou citando e eu também vejo como dificuldade
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agora, que a gente vai ter com relacdo ao distanciamento né... o pessoal
ndo se conhecer ...e qgque realmente vaili ter que criar mesmo um Jjeito de
proximidade dos meninos né. E acrescentar que assim, é para fazer esse
tipo de trabalho, o pessoal também tem que ter... como é que se fala...é...
se entregar e de corpo e alma mesmo, sabe? Porque dai a coisa rola né...
eles tém que curtir fazer. E acho gque isso tem muito a ver... sbé que ai

eu também n&o sei como é que é o grupo onde a gente vai trabalhar agora,
mas enfim, é porque essa turma que a gente pegou né, que agora ta no
segundo, era um pessoal muito participativo né... Muito participativo
mesmo. Eles iam atréas...

Professor A: Entdo...é... eu acho eu acho que eles vdo manter, viu
SN ... acho que esse pessoal que td vindo para o segundo...é isso que
vocé estd falando...a gente j& sabe que eles sdo empolgados né, ai temos

que fazer um trabalho pra manté-los empolgados.

Professor J: Agora, mostrar para a turma que td chegando... a gente ndo
sabe né... ai vai de cada professor como que vai lidar com o pessoal,
mas acho que da tudo certo.

Professor A: vai dar tudo certo sim.

Professor J: Eu vou pedir licenca entédo...eu vou sair té&. Boa noite!
Professor A: Ta& bom, boa noite, IR .

Eu acho que s6 vai ficar o HIREg® dque ja estd ai e o \ngm .. -

j& conhece um pouco.

Professor I: Eu estou com animacdo 2D e 3D e acho que a /P com
Tratamento de Imagens

Professor A: mas é que ela ja saiu da reunido né... Eu acho que a -

ndo té& ndo...acho gque ndo tem ninguém em Tratamento de Imagens...
Professor I: eu vi o hordrio ela... achei que ela estivesse.

Professor F: S6 tem vocés trés... Wp, Professor Q... “wgw
e eu..

Professor A: Entdo na reunido..., mas assim, tem mais uns dois professores

para dar aula no terceiro médulo..., mas a aula de TI, HEEEE ...acho que
estd sem ninguém...

Professor I: tem = fma, & D - P -1oén. ..

Professor A: entdo, ela disse que ndo estd l4..., mas o nome dela estd no
hordrio, pelo que eu vi..., mas, ela disse que ndo é ela.

Professor I: é nova né essa matéria, deve ter confundido...por que é a
primeira vez que a gente vai dar esses componentes né?

Professor A: E... é a primeira vez..., mas, eu acho que pensando na
estrutura do TCC...vai...ser muito bem wvindo, sabe? Porque os alunos no
terceiro, eles normalmente pensam os projetos deles...eles gquerem pensar
coisas pra aplicativo, eles querem pensar em anima¢do, em JjoOgos...e a
gente n&o tinha nenhum componente que desse esse suporte todo para eles
né, ficava meio solto e agora tem...
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Professor I: tem ilustragdo também...que é a ~ ..

Professor A: O que tem que ficar claro é a estrutura do TCC deles, que é
assim... a gente ndo fala o que fazer, sabe...a gente fala pra eles que
eles podem escolher um produto principal multimidia...o que vai ser o
produto principal deles... E eles tem que fazer dois produtos
complementares...quando falo produto, é assim, tudo voltado a multimidia,
entdo, eles vdo ter uma peca central e coisas que vdo complementar o
projeto... eles tem que ter essas trés coisas voltadas para multimidia,
entdo, as vezes, eles pensam o que: ah meu produto principal vai ser o
jogo, mas ai, junto com o jogo eles criam as redes eles criam as redes
né, desenvolvem rede social, eles criam videos de divulgacédo, eles fazem
um site...assim inumeros produtos podem sair dai...

Professor I: Eu tava vendo aqui a grade e esse mbéddulo vai ser bem inter

viu. Porque sdo componentes que se integram né... animacdo era 2 aulas e
meia, agora tem cinco...que depende de ilustracdo... que é o da QER-
né...e a aula de jogos que também depende de animacéo...

Professor H: Pelas Dbases tecnoldbdgicas, o ~ até sugeriu em uma
conversa...fazer numa linha de programa, numa linha de java script...

E eu até estou aberto ai, se quiserem ajudar no sentido do gue seguir com
eles...

Professor I: é... eu acho que teria que fazer alguma coisa relacionada
com o projeto final né, Wp

Professor A: sim, é o ideal né, porque eles vém com projetos como esse
né. Por exemplo, tem o grupo do _ ..eles queriam fazer um aplicativo.
Entdo, como fazer? O que eu falo pra eles é que o que eles podem fazer no

lugar de programar, né? Poque a gente ndo tem a aula pra isso...é fazer
o protétipo...e 1isso eles conseguem fazer. Eles vado prototipar um
aplicativo...e assim eles conseguem mostrar. E produz o que é possivel de

produzir que va dentro dele. J& tivemos outros grupos que fizeram...é& uma
turma pequena, com poucos alunos...Acho inclusive que o NN vai ter
um trabalhinho com eles, porque eu acredito que eles vado querer
reestruturar muita coisa do que eles apresentaram agora no segundo mbédulo.
O outro grupo que estd desenvolvendo TCC...eles estdo pensando em fazer
jogo, um jogo que usa aquele mapeamento sabe, tipo, um Pokémon Go...

Professor H: Geolocalizacéo...

Professor A: isso... tem muita coisa que eles ndo conseguem...ndo da nem
tempo de eles fazerem tudo... do jeito que eles idealizam né, mas, eu
acredito que dé& para a gente passar o protdétipo... para eles fazerem um
inicio... um demo sabe, alguma coisa assim agora que ele tem jogos né...
E toda questdo visual, eles védo poder fazer as animacdes, eles vao poder
ilustrar...dd para iniciar o projeto e apresentar isso depois como um
protdétipo, caso ndo seja possivel fazer tudo né.

Professor H: é... eu ndo sei o quanto que eles evoluem, pode ser que néo.
Mas é o que vocé falou, que é ver o que é possivel para eles estarem
apresentando né. Eu acho que esse é o grande entrave ai. Por ser um time
menor, pode ser que evolua até bem...tem quantos grupos?

Professor A: Olha, semestre passado tivemos 3 grupos dque apresentaram no
final do semestre passado. Mas, acredito gque tenha quatro neste nesse
médulo, nesse terceiro. Porgque teve uma turma gue passou, mas eu nao
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consegui acompanhar o para o projeto deles direito... entdo assim, o que
que a gente pode também ver de fazer... a gente pode ser reunir de novo,
eu vou te mandar... vou fazer o que eu falei desde o inicio, eu vou

colocar 14 o que é o projeto do TCC para todos verem também o qué e quais
sdo as etapas, também para orientar o desenvolvimento do memorial, mas
também ¢é bom pra todos os outros professores verem gquais s&o as
possibilidades de trabalho né. Eu acho que a gente tem que pensar o TCC
de maneira a incentivar eles a ir o mais longe possivel, dentro do que da
para fazer, sabe. Entdo assim no caso do jogo, eles querem muito fazer um
jogo...e até onde da para criar? O nosso papel, é assim... eles pensam,
quando eles idealizaram o projeto, eles estdo achando que védo fazer o
Pokémon né (rsrs), mas é a gente os direcionar para o que é possivel

fazer, entdo assim, dentro do que vocés querem para O Jjogo... O que a
gente consegue produzir aqui, entendeu? D& para fazer isso... da para
fazer aquilo... vocé lembra daquela turma da tarde Nelson, gue o menino

fez aquele joguinho de fase, do negdécio de matemdtica?

Professor I: eu lembro, lembro sim. O Wy também fez um jogo né, com
animacéo...

Professor A: Fez, era tipo um RPG né...ia passando as etapas, com
histéria...entdo assim, tem algumas coisas que a gente consegue pPropor
pra eles, gque ndo é nada que foge muito do que a gente ja passa né, do
que estd dentro das bases e direcionar para que eles ndo desistam do que
eles tém vontade de fazer né. O que eu penso sobre o TCC...é gue assim,
no primeiro e no segundo mbédulo ndés falamos para eles o que precisa ser
feito. Falamos: seu produto é esse, é foto. Seu produto é esse, é video.
No terceiro, que é quando eles fazem o TCC, acho que é hora deles
escolherem o que...com 0 que eles se sentiram mais afinados pra trabalhar
ao longo das aulas, algo que tenha a cara do grupo...alguma coisa que
eles gostariam de trabalhar e a gente orienta eles a desenvolver né.

Professor I: E... mas acho que o que pode fazer é analisar...no caso de
PJW, é um componente que tem 5 horas...ver dentro desse tempo...se bem
que eles ndo t&o muito...eles estdo meio... ndo pegaram muito parte de
programacdo, mesmo de web... ndo deu para passar uma coisa legal para
eles, né. Entdo eu ndo sei se pode forcar muito...

Vocé pensa em usar o que? Java...qual que vocé usa?

Professor H: Entdo, j& programei muito em Java, j& programei...agora, por
exemplo, atualmente eu td num projeto programando bastante em C Sharp,
entendeu?

Professor I: C sharp?... E java script?

Professor H: Entdo, eu to fazendo tudo, desde html até fazendo
componentes...Entdo, esse projeto tem bastante coisa, na verdade é um
time de sustentacdo abertura de varias aplicacgdes... entdo tem aplicacéo
de tudo quanto é Jjeito... entdo... eu posso até falar, to prestando
servigo para Bayer, ndo sei se vocés conhecem...e a Bayer tem bastante
aplicacéo...

Professor I: Ja trabalhei pra Bayer. Quando eu comecei no estudio, era
cliente do estidio né, mas, eu fazia embalagem, fazia mais coisa voltada
pra design...
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Professor H: j& trabalhei numa agéncia também...ld a gente fazia muito
material 1ludico, mas, na época era bem antigo, era flash que
trabalhava...hoje j& descontinuou isso...

Professor I: é o flash j& ndo existe mais...

Professor H: Entdo...a gente trabalhava muito material ludico, pra fazer
material de campanha, pra fazer material de treinamento de representante
de farmacéuticas...ndo seili se a gente pode pensar em algo do tipo ou
pensar em algo formado dessa maneira...onde tem as animag¢des, mas ao mesmo
tempo a gente estd ensinando, entendeu...é... treinando uma pessoa. Igual
a farmacéutica faz, entdo, ela pega os representantes e como ela usa o
material...? ele cria uma espécie...ele cria uma espécie de...etapas né,
entdo ele tem um mapa, como se fosse um Ludo, ndo sel se vocés ja jogaram
Ludo...um Banco Imobilidrio... e vocé tem os caminhos, entdo eles tem que
passar por etapas, e ao passar por essas etapas, o0 jogo mostrava pra
eles...fazia perguntas...porque eles tinham que ler e entender sobre o
material...a formula, é medicamentosa o negdcio...eram os medicamentos
deles, entdo tinha que passar por esses determinados medicamentos,
entender e responder perguntas... eles sb passavam para a proéxima fase se
acertava a pergunta né. E era bem bacana...se errava, fazia com que eles
olhassem de novo o material, entdo, tinha uma pessoa instruindo, como se
fosse um professor virtual, entendeu. Entdo, tinha uma forma ludica...
era bem bacana os jogos. Ndo sei se pode pensar assim também, eu acho que
com web, hoje a gente consegue formar é esse tipo de jogo aonde a gente
pega animacdo...aonde a gente cria baldezinhos como se fosse uma espécie
de Gibi, entendeu. E ai mostra o mapa, em determinados momentos, em que
fase ele estd, entendeu...

Professor I: Seria jogo para a web, né?
Professor H: Sim, para a web...pensando em web...
Professor I: Legal hein!

Professor H: Onde eu mostro o mapa, ele vai seguindo, se ele quiser...Puxa
vida eu quero reforcgar... é porque é um jogo para treinamento, ndo sei se
a gente pode, se eu posso direcionar eles nesse sentido, como eu ja& mexi
com isso.

Professor A: Pode...eu acho legal vocé mostrar essa possibilidade para
eles. Olha pode ser isso... pode ser desse jeito... tem essas coisas aqui
que a gente consegue... mostrar para ele as possibilidades de trabalho,
sabe...porque eles v&o chegar com a ideia e ai vocé pode mostrar isso
para eles, falando: olha, a gente pode direcionar o seu jogo para fazer
assim, que tal essa ideia aqui, isso aqui d& pra fazer...mostrar essa
possibilidade...

Professor I: Seria legal ele ver os projetos, ‘? Ent&o, eles tém o pré-
projeto, mas o pré-projeto deles estd daquele jeito, sabe... eles
entregaram e tals... a meia duzia de alunos participou né, mas, eu acho
que ele ficou muito cru. Assim, eles fizeram uma pesquisa mais tedbrica...o
planejamento é assim mesmo...é mais tedrico do que qualquer outra coisa,
mas, eu acho que como a participacdo deles ndo foi muito intensa... eles
n&do desenvolveram tanto a ideia do jeito que deveriam. Enté&o, eu sei que
tem... dois grupos...um deles, até o do ~que me perguntara...se era
melhor mudar pra um portal, pra um site...porque como eles fariam um
aplicativo...Ai, eu expliquei isso para eles do protdétipo né, que da para
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fazer sim eles, que eles vado aprender como fazer, tudo mais, para eles
ndo desistirem j& d& ideia deles né, que eles ainda tinham um pouco de
tempo e dava tempo de elaborar melhor o que faze...eles vdo comegcar com
as coisas mais praticas e isso ia ficar mais esclarecido para eles né.

Professor I: Talvez seja legal a gente conversar com eles né, ‘ Porque
val estar com grupo maior agora, né.

Professor A: N&do é um grupo muito maior, né Nelson... s&o eles...
Professor I: Vai ter o dobro (rsrs) tinha cinco, agora vai ter dez... ~

Professor A: sei nem se dé& 10 viu, porque 6, eu ndo olhei a lista 1l& e vi
como é que ficou, mas, é o do R < NN -... 21 no grupo do
o .. ¢coNER, o B c o ... cu acho que os dois passaram
com ele...e o outro grupo que apresentou era o g < o NN

entdo, assim...
Professor I: Mas, nao tem IR, unm pessoal do segundo?

Professor A: Esse grupo, eles s&o o0 grupo que entregaram la no gargalo,
que foli aceito daquele jeito...eu ndo fiz orientacdo pra eles, porqgque
eles entregaram nos quarenta e cinco do segundo tempo e daquele jeito 14,
entendeu?...E teve gente do grupo que passou e teve gente do grupo que
ndo passou porque nédo tinha feito mais nada...entdo, assim, a turma se
tiver 10 alunos ali é muito aluno, sabe...sdo esses grupos pequenos e até
por isso a turma ndo estd dividida...

Eu acho que wvai ser um retrabalho...de pegar no pé deles, de delimitar
direitinho o que eles querem fazer...porque eu peguei no pé deles, mas eu
acho que esse momento a disténcia n&o colaborou. Eu acho que uma turma
que ndo rendeu tudo que podia ter rendido...vocé participou, ndo
participou Nelson, da apresentacdo deles comigo?

Professor I: Ndo... ndo...

Professor A: Foi o I que fez comigo...eu achei que eles ficaram meio
cruzinhos ainda, assim, ndo rendeu como as outras turmas renderam, sabe

Professor I: E uma turma pequena, a gente vai ter que dar uma atencdo pra
eles, tentar recuperar, resgatar

Professor A: Claro...e no terceiro mbédulo eles tem bastante componente
que sdo varias horas né, entdo assim, os professores vdo ficar uma noite
toda com eles... da& pra conversar bastante, dar bastante ideia e ajudar
eles a fecharem esse projeto, porque eles sdo os poucos que ficaram... sb
alunos que querem fazer né, eles querem produzir...é preciso dar uma
assisténcia, s6 que eu acho que é nesse sentido de mostrar os caminhos
para eles do que eles estdo afim de fazer...Eles tem uma pegada assim, o
do HEEEER: 1: c do NN - ¢ voltado para depressdo, é um portal...
uma plataforma que trata como... eu passei umas referéncias para eles,
sabe aqueles que tem assisténcia online, algumas coisas assim...o deles
é o que ficou mais cru, o do u ainda tem um pouco mais de coisas,

eles conseguiram apresentar mais opg¢des...o deles é o jogo, que eles
querem fazer voltado para a reciclagem...assim: eles vdo pegar o mapa do
bairro...e foi ai que entrou a ideia do Pokémon (rsrs)...a referéncia dos
checkpoints...

Professor I: é realidade aumentada...
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Professor A: isso, ail eles usam esses pontos como se fossem os pontos de
recolhimento de coleta de lixo...

Professor I: legal!! Boa a ideia hein

Professor A: quando vocé descarta o lixo da maneira correta, no lugar
certo... tem os pontos... Assim, eu acho que a ideia deles é 6tima, mas
é mostrar como eles podem conseguir desenvolver...que ndo vai sair igual
o Pokémon que eles querem, mas eles tém que enxergar que a ideia deles é
possivel, que eles conseguem desenvolver...mesmo gue ndo seja naquele
formato que eles estdo pensando inicialmente, mas que tem sim como ser
desenvolvido. E ai o professor, por exemplo, val dar as opg¢des, o0s
caminhos...al pode mostrar para os meninos os trabalhos que falamos...

Professor H: é de coleta que eles estdo fazendo?

Professor A: Eles querem fazer essa coisa com o mapa, com a realidade
aumentada...e pensando em coisas sustentdveis...e eles pensaram em
recicléveis, sabe, entdo a histéria gira em torno de vocé conseguir ao
longo do mapa fazer o descarte correto naqueles pontos...

Professor H: eles podem até usar de referéncia, os ecopontos da prefeitura
também e deixar travado que se a pessoa chega até 1la, ela pontua mais...

Professor I: e da pra fazer realidade aumentada no Blender também...no
3D, criar elementos...

Professor A: t& vendo...d& pra propor...eles quando estdo planejando e a
gente fala pra eles planejarem a respeito...que tipo de jogo ja existe
nesse sentido, o que ¢é, como que se aplica, para que publico ¢é
direcionado...eu acho que eles pensam assim: nossa eu nunca vou cCOonseguir
fazer um jogo desse, né. Eu acho que eles vdo ficando meio... E ai eu
acho que é mostrar para eles que é possivel. Que é viavel...

Professor H: Uma pergunta... pode, por exemplo, dando uma olhadinha no
programa... pode estar elevando a eles, por exemplo, web... quando eu
falo de web, se abre um leque enorme né...eu posso virar pra eles e
falar...olha vocés podem aprender essas tecnologias hibridas de HTML puro
como o Ionic...e vocés vdo ganhar o poder ndo sbé do Web, mas sim, de
produzir o aplicativo para o seu celular também... isso pode... também
chegar nessa linha ou né&o-?

Professor A: Pode! Eu sé ndo sei se essa turma tem um conhecimento prévio
e suficiente para trabalhar né...

Professor H: Mas se eles souberem um pougquinho de HTML eu consigo ir
direcionado eles...mas, 1sso eu vou sentir né...mas, eu posso ter essa
liberdade de analisar isso e avancar ou ficar na parte basica mesmo...?

Professor A: Pode sim. Se vocé achar que eles d&o conta, pode tocar com
eles...eu nédo vejo problema nenhum

Professor H: Outra coisa que queria perguntar... vocé falou assim: Tem
componente que sdo cinco aulas...Eu posso propor, igual faco nas outras
etecs... que é eu crio videos aulas...videos curtinhos...e faco assim:
essa semana eu abro aula, eu vou conversar com vocés... na outra eu néo
vou abrir...vocés vdo ter que ter um plano de evolucdo, vocés vdo ter que
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se reunir...assistir os wvideos, porque na outra eu vou olhar isso...isso
também pode?

Professor A: O que precisa...a gente precisa registrar a sua participacgdao
na plataforma em todas as aulas...entdo professor, no dia que vocé publica
o material, é interessante que vocé esteja disponivel pra eles pelo menos
pelo chat...se eles tiverem alguma duvida sobre o material gque vocé
publicou...que vocé esteja por ali, para falar a respeito do que postou
pra eles...

Professor H: 1isso, fagco wvia escrita...eu vou abrindo canais, pra
determinar a semana ou o més...e vou falando com eles. Mas, queria saber
pra ndo fugir a regra ou a organizacdo

Professor A: Acho que o maior cuidado com essa turma, val ser pra nédo
perder eles de vez. Eles estdo vindo ©pra esse semestre bem
desanimados...se vocé sentir que eles ndo estdo acompanhando muito as
coisas... abre um video, chama eles, fala rapidinho...nem que seja assim,
sé inicialmente...tira umas davidas...ja fiz aula assim com eles...tinha
passado coisa j&, e logo no inicio eu abri a reunido e falei: gente, vocés
entenderam? tem duvida de como fazer? Quer conversar? Quer perguntar
alguma coisa, alguma ajuda? E eles mesmos falam se precisam ou ndo, dizem
que vado se reunir, que vdo fazer e qualquer coisa a gente chama no
chat...entdo, eles sabem que vocé estd por ali. E como é uma turma que
ficou meio carente desses conteudos, dessas coisas todas...é interessante
dar essa tencdo especial para eles. Mas, isso de compartilhar o contetdo
e ficar disponivel no chat pode ser intercalado com as aulas online ao
vivo...sincronas, né.

Professor H: Sim, claro. Para eles né&o se sentirem
abandonados...tranquilo.

Professor I: Uma coisa que eu faco, quando comeca a aula eu entro e
converso com eles...inicialmente eu estava passando toda a atividade na
aula, dava o tutorial ao vivo na aula, por exemplo, entdo, eu comecei a
gravar...porque vocé consegue editar, vocé tem um trabalho gque vocé pode
reutilizar depois, né, pode reutilizar no préximo...pro proéximo
semestre...e ai faz um tutorial, n&o pode ser muito longo... inclusive
eles falaram que é legal fazer alguma coisa que ndo seja muito longa para
que eles depois tentarem executar em cima do tutorial...ai na outra aula
vocé pode abrir a conversa com eles e esclarecer as duvidas sobre a aula
anterior, sobre o exercicio anterior né... se eles entregaram pode até
fazer uma devolutiva...e ai, se for possivel, passar alguma outra
atividade, depende muito do andamento né..., mas, eu acho legal a gente
estar presente.

Professor A: Independente disso, a gente precisa ter o nosso controle né,
de quem té& participando das aulas, de gquem ndo té, de guem entrou em que
aula... se o aluno assistiu ou ndo assistiu né... porque depois quando a
gente vai fechar a mencdo ndo é sb6 entregar atividades de qualquer Jjeito
ou ndo participou de nada e entregou qualquer coisa...a gente pode levar
em consideracdo a participacdo deles... quem entrou em todas as aulas,
gquem n&o entrou né...eu tenho feito assim para ter esse controle na hora
da chamada...

Professor I: Mas, eu acho que é legal conversar com eles...a gente sente
como que estd a turma...Nesse novo plano mudou bem, viu
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Professor A: a estrutura do TCC se manteve... a estrutura curricular do
3° mébdulo que estd nova né... Tem componentes que vdo ajudar mais eles no
desenvolvimento pratico das pecas. E ai, era 1isso que estavamos
falando...vamos poder dar mais suporte para os meninos desenvolverem o
que eles tém em mente...e a ideia é dar atencdo e orientar eles no que é
possivel fazer e dar assisténcia para que saia.

Professor H: Eu to olhando aqui, eu tenho aqui, o Manual DTCC 2019...

Professor A: acho que vocé ndo pegou, que eu falei no comecinho da
reunido...

E... nesse grupo aqui, nessa equipe aqui que eu formei hoje para a gente
fazer a reunido, eu vou criar 14 naqueles arquivos... eu vou fazer umas

pastinhas do primeiro, segundo e terceiro para compartilhar com vocés
esses documentos que sdo pertinentes aos mbéddulos, sabe, assim o que é do
primeiro... vou colocar 14 alguns projetos do semestre passado...

Professor H: Ah muito bom...criar um canal né

Professor A: E al no do terceiro eu coloco esse material do TCC, esse
manual e tudo mais de novo...

Professor H: Porque o que eu td olhando aqui e ele ta escrito até
especificamente, NN curso técnico de
multimidia, desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso, mas, aqui
ele tem, basicamente, os elementos pré-textuais, os elementos textuais,
consideracdes finais, referéncia e anexo, ou seja, é um documento de seis
padginas sb, ele é falando resumidamente né, o texto de agradecimento é
onde o autor agradece a todos que se envolveram esse tipo de coisa assim
e t4 mais nesse sentido e ele é mais um modeldo do que mostra o que fazer
em termos de cada um dos toépicos...

Professor A: O que eu tenho, pode ser que seja um pouco maiorzinho, mas,
também vai nesse sentido...eles escrevem um pouco mais...mas, é por ai.
O DTCC ele orienta mais a produgdo do memorial...mas...eu acho que, pelo
menos eu faco assim com o pessoal de PAV, quando estou com a aula da turma
de Multimidia eu também faco assim, Eu pego no pé deles gquanto a produgéo
das pecas, se estédo precisando de alguma ajuda...falei com o Manoel sobre
isso, ele quem vai dividir comigo o DTCC de PAV esse semestre....eu acho
que o papel do professor de DTCC, que é o orientador oficial do projeto,
é orientar eles também sobre onde buscar ajuda né, porque as vezes eles
ficam meio assim de ir atrds de outro professor ou eles perguntam pra
gente alguma coisa que ndo sabemos bem como resolver, poque ndo é a nossa
drea de especialidade...mas, a gente sabe onde buscar...entdo, eu sempre
peco, vejo se eles estdo precisando de ajuda nesse sentido, querem fazer
uma reunido, chamar algum outro professor pra ajudar...entdo eu olho
sempre essas colisas e acompanho eles nesse sentido. O trabalho em si, de
DTCC é a escrita do memorial, mas, ele pode acompanhar também cada
etapa....

Professor H: e o0 objetivo é que eles cheguem no final com as pecgas prontas
também, né, que ndo seja sbé uma coisa escrita...mas, que eles tenham
também efetivamente os produtos feitos...

Professor A: e ai como vocé téd com marketing digital também, acho que da
para fazer um bem bolado bacana, assim, de como eles podem fazer essa
promocdo, essa divulgacdo do projeto...quais sdo os recursos de marketing
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que eles podem usar...também a I em Gestdo de Midias, tem tudo isso
pra tocar com eles...

Professor H: Legal. Talvez seria interessante...eu to agui olhando se eu
tenho alguns modelos, e eu ndo tenho, mas se vocé tiver de repente algum
modelo para passar, até pra eu conversar com eles...seria legal...

Professor A: Vocé diz o TCC pronto?
Professor H: Isso...

Professor A: Ah sim, eu te mando. Aquele do HEB ficou bem bacana né,

Sy ¢ Oue fez o jogo...

Professor I: Ele colocou até voz né...o jogo respondia com voz, uma coisa
muito legal.

Professor A: eu s6 ndo sei se eu tenho tudo, porque eles estavam entregando
naqueles DVD's né....se eu tenho tudo no meu computador ou se ficou no
computador da escola, mas o memorial...que é o que vocé estd querendo dar
uma olhada eu tenho ele completinho e te passo.

Professor H: Ah legal B assin, pra eu dar uma olhada, recordar... porque
a minha meméria é uma vaga lembranga...eu t& com 13 turmas esse
semestre...DTCC na WENEERBEERMEE , :ccbei de dar aula de PTCC de
marketing no Camargo Aranha... é... tem PI para Marketing a tarde, tem um
monte de coisa relacionada a projeto...ai eu j& ndo me acho mais...entéo,
se puder, assim, ai fica mais facil para gente trabalhar...

Professor A: Eu imagino...Eu também eu vou criar essas pastinhas, dentro
desse canal que a gente té& usando, sabe, 14 naquele Arquivos... eu crio
14 dentro...

Professor H: Otimo...

Professor A: Até preciso deixar os de PAV 14 no outro grupo, que é dos
professores de PAV...fiquei de deixar l4. Al vou aproveitar e deixar o de
todo mundo.

Bom, é isso entdo gente né, acabar...porque ja falamos bastante né...e
qualquer coisa a gente pode marcar de novo. Temos poucos professores, e
poucos alunos também...ndo é dificil da gente se reunir novamente caso
surja alguma duavida né...que precise alinhar alguma coisa

Professor I: Sabe o que vocé pode fazer M estava pensando...criei o
grupo l1la de professores de PAV e vocé de Multimidia né, pode criar os
canais...Inter 1, Inter 2...Inter 3....e podemos usar o canal pra gente
se comunicar...

Professor H: E, pode ser também, se vocé conseguir fazer isso...

Professor A: ah pode ser, legal, vou fazer isso entédo...quando eu colocar
0s arquivos...porque os arquivos ficam 1l& naquela abinha 14 em cima né,
ndo fica ali no meio dos canais, ai eu j& crio os canais...acho que é uma
boa

Professor H: A vantagem de vocé colocar os arquivos 14 em arquivos mesmo,
é que se a pessoa ndo for proprietdria do grupo ela n&o consegue apagar,
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ela sbé consegue baixar....se vocé coloca dentro de um canal, se vVvocé
coloca no Feed de Noticias, eles podem até sem guerer...aconteceu semestre
passado na turma de PAV, coloquei 1l& um arquivo para eles usarem, um
modelo de decupagem de som pra eles fazerem o TCC...ai de repente uma
aluna me mandou mensagem falando que sem querer editou o arquivo, néo
sabia...se eu ndo tinha o arquivo pra colocar 14 novamente para o resto
dos grupos...mas, eventualmente esse tipo de coisa pode acontecer...

Professor I: Igual quando deixava arquivo na rede e o pessoal abria o
arquivo da rede e ficava trabalhando na rede...Abria o arquivo no
Photoshop 1l& na rede...

Professor H: exatamente...a mesma coisa...

Professor A: entdo é isso gente...fechou. Qualquer coisa estou por ai...
Professor I: T4 bom, obrigado!

Professor H: obrigado, obrigado por tudo...

Professor A: Imagina, eu que agradec¢o a participacdo de vocés...no fim a
gente resolve quase tudo, pelo menos tenta alinhar o médximo possivel
nessas reunides, demora um pouco, mas a gente j& tem uma ideia boa do que
fazer né...

Professor H: E isso ai...

Professor A: Entdo tad bom, gente, tenham um bom descanso... boa noite.
Obrigada pela participacédo...a gente vai se falando ai

Professor I: sim, vamos nos falando, boa noite!
Professor H: Até mais, boa noite!

Professor A: parar a gravagdo aqui...

TRANSCRICAO - REUNIAO 2

Professor A: Boa noite... (il ... R, vocés tinham comentado que
queriam fazer alguma mudanca na temdtica, do que eles fazem para as
fotos...eu coloquei aqui, ndo sei se vocés estdo vendo no chat... o
projeto, escrito mesmo no Word, tem l1l& no fim o negdcio de cronograma e
esse outro aqui que téd em powerpoint... eu tenho ele, porque as vezes eu
ponho para explicar para os meninos na aula o que é o projeto, fala o que
cada componente faz e tal dentro do projeto, e na verdade eu coloquei ele
aqui porque eu também usei ele para colocar uma sugestdo de cronograma léa
na Ultima pagina e conseguir alterar ele em tempo real aqui com vocés.
Mas, eu lembro que vocés tinham falado de pensar sobre...

Professor C: I, 2a gente ndo t4d vendo a sua tela, se vocé esté
compartilhando...

Professor A: N&o, n&o compartilhei ainda néo...



88

Professor C: ah ent&o, eu ndo sei... eu acho que quem desenvolve a
temdtica, eu acho que pode falar mais... eu acho que a Nl ,6 vocé
que estd desenvolvendo a tematica... agora mais forte com eles

Professor L: Cadé HMNEEMI:=, cla estd ai?
Professor F: Eu me lembro mesmo que vocés falaram alguma coisa...

Professor C: eu acho que tem uma coisa boa e uma coisa ruim, quando a
gente coloca os movimentos artisticos, eles se aprofundam e mergulham e
se apropriam dos movimentos estatisticos, mas, ao mesmo tempo eu acredito
que eles produzem é muito past it, é muito mais reproducédo... é dificil
se apropriar, e ai abrir méo... até porque é pouco tempo... primeiro
semestre, mas, abrir m&o e fazer alguma coisa influenciada com
aquilo...eles que passam o estilo e acabam fazendo uma parodia quase, mas
é o primeiro semestre né, ndo sei...é isso, sb por ser o primeiro semestre

Professor A: o que eu fico pensando é assim...se a gente tem tempo e se
eles conseguem fazer uma coisa mais.... ndo é ndo conseguir porque eles
ndo tém capacidade, se eles vao ter bagagem suficiente até...antes de
terminar o semestre pra desenvolver muito diferente disso...

Professor C: Lembro que o eilna propds a gente trazer a cultura pop,
mas, de repente...cultura pop fica um pouco mais do mesmo, mas, talvez,
eles possam se engajar mais...se for, se eles estiverem criando com um
contetido que ja& seja de posse deles né...

Professor A: Quando a gente pensou projeto foi de uma maneira gque a gente
conseguisse envolver todos os componentes...ou pelo menos o maximo deles.
No fim, acabou que todo mundo participa um pouquinho. Tem alguns
componentes que acabam participando mais, por conta da préatica, alguns um
pouco menos, mas, a coisa dos movimentos foi no sentido de que essa aula
de influéncias ndo ficasse deslocada do que eles vado produzir né

Professor L: A Iy quer falar...

Professor J: Entdo, eu queria comentar uma coisa quando se fala... de
falar sé sobre cultura pop, acho que fica muito restrito... porque quando
a gente fala de movimento artistico o pessoal acaba pegando, por exemplo,
a arte pop, entédo...cultura pop acho que sei la&... se fosse, por exemplo,
pegar somente movimentos contempordneos...mais contempordneos, de repente
ia ser mais interessante...E que na verdade eles acabam escolhendo algum
movimento... Mas, eu também concordo tem esse lado mesmo que o Felipe
falou que acaba...é um releitura né...eles acabam ndo se aprofundando
muito.

Professor F: Tivemos cultura Pop, mas, tiveram mais algumas
sugestdes...que o pessoal gostou também.

Professor J: Entdo, que ver, teve o pessoal que ja trabalhou com Bauhaus,
que ficou muito legal o trabalho sobre Bauhaus...é o Construtivismo Russo,
é... muralismo mexicano, teve uma época que eu até passei pra eles um
pouco pra pesquisa sobre muralismo mexicano e eles foram atrds...é... o
que mais...sei 14, tem muita coisa. E talvez ndo ficar pegando sempre os
memos ismos né...

Professor A: E, ndo é fechado nos mesmos, né. Eu acho que é dentro do que
eles vado conhecendo, dentro do que vai sendo passado para eles, assim,
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entdo ndo é uma coisa assim que tem que ter o Impressionismo...ndo tem
que ter, é uma escolha deles dentro do que eles vdo consumindo de conteudos

Professor C: I, vocé nido acha que quanto mais arte conceitual, melhor
funciona? Todos os exemplos que vocé deu é de arte mais conceitual,
contempordnea, mas, conceitual...porque eles se pegam no conceito, no

processo... eles ndo se pegam na imagética, vamos colocar assim, eles ndo
reproduzem o estilo de imagem eles pegam o conceito, tipo Bauhaus... eles
pegam a forma... E ai eles usam mais o conceito... Me parece isso...

Professor J: Eu estava pensando também, assim, dar uma viajada, por
exemplo, de repente se eles quiserem falar de mitologia, sabe mitologia
grega...trazer para os dias de hoje, fazer um didlogo...Enfim, entéo
assim, ir por outros caminhos também. Falar do Barroco, porque ndo é o
Barroco s6 do século XVII, existe um Neobarroco né, quer dizer, tem outros
tipos de barroco que a gente estd vivendo...ou entdo assim, a gente esta
numa época que parece mais medieval do que... enfim né (rs), entdo fazer
uma...entendeu? Eu acho que, principalmente, estar questionando o
momento, tudo que a gente estd vivendo...dentro da tecnologia e do
retrocesso ao mesmo tempo, entdo eu acho interessantes eles viajarem um
pouco 14 pra tréds. Eu nunca deixo de falar para eles sobre Renascimento,
porque tem muito a ver, né, aquela coisa do renascimento n&do chegou pra

todo mundo na época, né, e a mesma coisa aqui... a tecnologia ela ndao
chega pra todo mundo. E, enfim, eu até comento com eles né, nas aldeias
europeias, holandesas...que de repente vocé tem os medos, que ficavam por

conta da igreja...e al vocé joga para os dias de hoje, a gente comeca a
fazer um didlogo muito louco...

Professor A: Mas, sabe, T - -isso ail eu sempre falo para eles nas
aulas, assim né, quando a gente vail trabalhar a fotografia com

eles...gente ndo é pra vocés reproduzirem né, ndo é pra sair igualzinho,
ndo é pra fazer uma releitura, até porque a gente tem uma atividade que
é de releitura... ndo é para fazer desse jeito, mas, eu entendo que acaba

saindo muita coisa com essas caracteristicas, com essa impressdo mesmo,
né, mas eu acho que talvez seja abrir mais um leque para eles ou mudar um
pouco o como abordar o tema com eles...Serd que nao?

[ON

Professor C: vocé que estd com histdéria da arte?

Professor J: E sim...no semestre passado a | Jue tinha pegado, ai
teve uma outra vez que eu pegueil também...mas assim...

Professor A: Daquela turma, INNNEEE, na primeira semana de aula... aquela
turma que vocé fez...e eles estdo agora no terceiro né, eu chamei um
grupo...quer dizer eu pergunteili quem podia né, se voluntariar...do

Nl s, acho que foil a turma dele que fez Bauhaus, né?...
Professor J: Isso, exatamente!

Professor A... e uma turma do segundo pra apresentar o projeto deles para
o primeiro mébdulo e assim... nossa...eles perguntaram um monte de coisa
para eles sobre como foi e tal... foi bem bacana, assim, foi uma aula que
pdr fim a gente teve que encerrar... falando “gente, td tarde j& né” rsrs)

Professor J: E muita coisa né (rss)..., mas, vocé sabe que o R -2
desde o comeco j& falava né, que queria ver Bauhaus...entdo vai atras né,
vamos 1l&. E assim, deu tempo ainda de passar um pouquinho sobre a escola,
que é a grande escola de designer...mas ai, estava pensando também sobre
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os meios de comunicacdo, mesmo o0s meios de comunicacdo de massa, de
repente radio, ndo sei comecei a viajar agora...sei 14, tentar buscar 1la
atrds as midias, e ndo sei, uma coisa que achei que ficou bacana, por
exemplo, expressionismo, quando o pessoal comecou a trabalhar também
acabou pesquisando os filmes expressionistas...entdo sai um pouco das
artes pléasticas né e pega um pouco do audiovisual

Professor A: Bom, era interessante ter outros professores, né, junto aqui
para poder fechar, mas, assim, eu ndo sei... o meu medo é a gente deixar
e demorar para fechar isso e atrasar o nosso trabalho mesmo com eles,
sabe, porque a gente demora pra decidir o que val passar e gquando passar
j4 estd muito em cima da hora para desenvolver tudo com eles né. E...
deixa eu mostrar pra vocés...bom ndo estd muito diferente do que a gente

fez da outra vez, dos outros semestres...é uma sugestdo né, eu vou colocar
aqui, é porque ela téd bem 14 no final...o cronograma, uma sugestdo de
cronograma pra gente trabalhar..., mas isso, como vai ficar aqui na

equipe, se quiserem usar depolis para mostrar para os alunos, sei 14 né,
falar alguma coisa com eles...Vocés estdo enxergando grande?

Professor C: Sim!

Professor A: Porque pra mim estd bem pequenininho...ué gente, como eu
fago pra ver grande. Ele estd aparecendo varios guadradinhos
pequenininhos. Mudou o jeito de visualizar...gente que coisa doida...

Professor C: A impressdo que eu tenho é que o Teams muda dia sim, dia
nao. ..

Professor A: Nossa, toda vez que carrega alguma coisa...bom, agora eu td
conseguindo ver melhor...vamos 14, ail eu cologquei mais ou menos assim,
que eu estava até falando isso para Malu pouquinho antes de vocés
entrarem, como foi que eu pensei aqui né, é... a gente vali ter esse
feriado ai agora né... E vai voltar no dia cinco. Do dia cinco até o final
do semestre, que é 14 na primeira semana de julho, d&o 12 semanas...sb
que as duas uUltimas, que s&o a uUltima de junho e a pentltima, eu néo
contel pra ficar para as apresentacdes, assim, o pessoal faz o pessoal de
inter, faz apresentacdo de TCC...ai eu pensei 1la na Ultima semana, que
sempre acaba ficando pro pessoal apresentar o TCC mesmo, eles sempre estdo
com a agua no pescogo...eles precisam de gqualgquer dia a mais que pra eles
é lucro(rs) e o pessoal do inter...apresentar na penultima semana, que é
ali do dia vinte e um a vinte e cinco de junho né, entdo, daria 10 semanas
para desenvolver tudo com eles... al eu dividi mais ou menos assim: agora
nesse més de abril, nesse periodo de abril que a gente vai voltar...ainda
vai ter um outro feriado no meio desse caminho né, grande ali em
abril...usar esse tempo pra eles...levantar a pesquisa um pouco, definir
quem vail fazer com quem, que tema eles querem trabalhar...pra comecar a
trabalhar em cima disso. A1 14 no inicio de maio a gente comeca a trabalhar
as imagens, né, as fotos, como que eles querem fazer...vai fazendo, vai
fazendo...até chegar 14 no ponto final. E ai do finalzinho de maio até o
meio junho...nossa saiu um zero a mais ali na data...é...faz o
desenvolvimento visual mesmo, as pecas do trabalho, trata as imagens, faz
identidade wvisual pro site, eles pensam com a professora de LTT que
trabalha com eles o tipo de linguagem que eles vado usar nos textos do
site, pra fazer a apresentacdo do trabalho, eles sempre falam do processo
criativo deles...e j& vai comecando o sites, D < B0 Va0
montando a estrutura do site. Ai, no dia vinte e dois, que é terca-feira,
eu sel que eles tém aula de linguagem web...nos outros dois semestres
fizemos isso, de marcar o dia de entregar, a entrega final em uma aula de
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linguagem...porque como tem o fechamento do site...eles fazem isso com os
professores de linguagem web, termina, faz os Gltimos detalhes e ai eles
apresentam numa quarta-feira. Eu olhei na quarta feira, é uma aula da
My - B .- noite toda, entdo, assim, d& pra usar a noite pra
fazer a apresentacdo...Isso é uma sugestdo, eu dividi o tempo entre as
coisas que precisam ser feitas, primeiro aquele bloco maior ali, gque séo
colisas que vdo acontecendo simultaneamente, né, e o fechamento e a
apresentacdo...o que vocés acham?

Professor J: D&, ok...beleza
Professor C: Rola...também acho.

Professor A: Mas, vocé&s acham que é um tempo que d&? A HEER: dque td ai
nessa parte de tema, de grupo... vocé acha que da, Jilll:°

Professor J: Eu acho que sim!

Professor C: E uma turma boa né, eu ndoc sei...a disciplina t& muito boa...
Professor J: ...Sim!

Professor A: ... Ah eles sé&o otimos...

Professor C: ...essa disciplina t4d muito boa. Esse semestre estd eu e o
YN dando Aplicativos Informatizados, eles est&o simplesmente
voando, assim, eles estdo voando... na minha concepcdo dez vezes melhor
do que semestre passado...eu acho que semestre passado aconteceu um
negbécio... é... bem chato, né, que...até esqueci o nome do menino que eu

td6 dando aula para ele agora no AIM II, que eles ndo usaram o0s aplicativos
que a gente ensinou na aula, eles usavam ndo usavam o Illustrator e nem
o Photoshop...eles usavam outro tipo de programa...

Professor L: o que eles usaram?
Professor A: Ué, eles usaram o que-?

Professor C: ...eles usavam um outro grupo de programas, eles usaram O
Wiki, o Pics Art, eles usaram outros programas proprietdrio...e ai, metade
do grupo ficou comigo e a outra metade com a outra professora...a IHINEP.
E ai, o trabalho tava muito bom e ela deu MB para os meninos... sb6 que eu
dei B, porque achava que, poxa, ndo usou nenhum programa que aprendeu.
Quer dizer, Photoshop vocés ndo sabem usar...tanto que agora val em AIM
IT a gente estd tendo que revisar. E ai, eles...acho que é , fez um
escandalo que tirou B e ndo MB...escreveu pra vocé também, né W@?

No conselho eu acho que até acabei passando pra ndo ter dor de cabecga...

Professor A: E ele mandou questionando como uma parte do grupo dele ficou
com MB e outra ficou com B se era o mesmo trabalho...?

Professor L: Deixa eu fazer uma pergunta: ficou em divida se...tudo bem
que ele usou outro aplicativo, ficou em duavida se ele realmente fez ou
ele nédo fez?

Professor C: Ele fez...o menino é bom. Ele sé n&o usou Photoshop, nem
Illustrator e ele insistia na aula, assim, em toda a aula, ele queria
mostrar... eu acho que foi até um erro nosso deixar ele ir mostrando...ai
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eu faco assim no outro software...e a gente, “entdo ta, mostra pra sala”
e no final...

Professor A: Eu acho que talvez uma coisa...

Professor L: uma coisa no minimo curiosa, uma nova situacdo que nds nunca
passamos...até porque ndo estamos presentes juntos ali na escola...é
curioso...

Professor A: Emmipe, cu ¢ o HREAO, 2 Jgente tem passado essa com essa
turma, apesar deles serem bons alunos, participam, perguntam, né, mas,
por exemplo, Jj& é a terceira atividade que passamos pra eles...A gente
fala toda aula: gente, ndo é pra pegar uma foto que ja existe, mesmo que
ela seja sua...produza uma foto nova, pensando no que a gente falou,
usando as colisas que a gente mostrou...toda vez tem atividade que o
pessoal vem com o papo de a foto é minha, mas é que ela j& é antiga. Mas
ndo é pra pegar foto antiga, é pra fazer uma nova. Entdo, assim, talvez

seja o caso de reforcar... eu acho que no caso de aplicativos, ainda
assim, porque estando a disténcia, a gente ndo tem como garantir o uso do
Photoshop, do Illustrator pra eles..., mas falar, que tem o link dos

programas, pra dar preferéncia pra eles...

Professor C: Tem uma outra coisa complicada... dque a gente ta
passando...que é assim, nem a gente tem os programas oficiais né...o
Photoshop ainda é tranquilo, poque a gente indica o Photoshop online...,
mas a gente t4 indicando o link dos piratas, né...portdtil...ndo sei...sdo
umas sutilezas de indicar, sem exigir...porque tem que ter magquina. Por
exemplo, uma aula que a gente pede sempre no comec¢o, indicando...isso
acontece mais em video, mas Photoshop também...vou ter gque mexer com O
video agora, vou ter que trocar de computador. Qual o computador eu
compro? Al vocé tem que ver no site da Adobe, requisito minimo... olha,
o minimo que vocé tem que ter é isso aqui...Professor, tenho que assinar?
Ndo (rs), ndo tem que assinar, mas, bom, eu deixo os links do portéatil
l4..., mas, ndo da pra exigir...

Professor L: "Nl outro comentério, mais do que nunca, fica claro que
a gente ndo pode obrigéd-los a usar a Abobe, né

Professor C: Exatamente...

Professor L: até porque a gente ndo tem o Adobe, a gente tem o antigo, na
escola ndo tem ele atualizado...a escola ndo tem como...e nem faz parte
do curso, ser usado a Adobe...a diversidade acaba acontecendo, ainda mais
agora.

Professor C: A IR nc contou que alguma Il 14 do interior, onde ela
d4 aula, obrigou a usar o Grimp, que é o cbdigo aberto para a imagem né,
ele é bem mais fraco e ndo é usado profissionalmente, mas é uma boa

opcgdo...
S6 que assim, eu ndo vejo...pedagogicamente, tem que ensinar duas vezes
né, ensina no Photoshop, sai e ensina no Grimp...eu ndo sei...eu to

jogando meio por cima.

Professor L: Me parece um elemento a mais pra gente comecar a trabalhar
a partir de agora, antes nd&o tinhamos essa questdo...por isso que disse
que é no minimo curioso, porém, talvez, a gente tenha que acostumar que
isso val acontecer mais vezes e a gente val ter que repensar nessa questdo
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da obrigatoriedade ou, no minimo, um programa que seja compativel né&, com
a questédo profissional

Professor C: o Photoshop online... o Photoshop online...é impressionante.
Ele é muito bom mesmo, nédo deixa a desejar, fico impressionado. Agora, de
video...eu to usando um pra dar oficina numa ONG, o KEP Wing... Ele é bem
amador, ele funciona bem, mas, é bem amador..., mas, eu ja dei uma aula
para eles nesse sentido... Olha o editor de video online...sdé que ja
apareceu dificuldade j&...tipo: Professor, obrigado, mas, é que a minha
internet...ai também ndo tem milagre, né, ndo tem computador e ndo tem
internet...

Professor A: Mas, tem uma coisa que a gente precisa se atentar, fora tudo
isso, que tem aluno que tem mesmo todas essas dificuldades...e a gente
precisa pensar em alguma atividade que eles consigam fazer a parte disso,
porgue assim, a gente ndo pode ndo dar alguma coisa pra eles nesse momento
em que estamos, que eles possam fazer...uma pesquisa, um quis...

Professor C: O M c<stéd criando um tipo de Google Form, com perguntas
semi tedricas...tedbrico-praticas, assim, que navegam nisso..., mas, é um
cuidado que tem que falar que é o Nelson que estda tendo, assim, uma boa
pratica...

Professor A: O negbdcio é que a gente precisa ter, porque assim, depois o
aluno pede, né, pra recuperar ele... a gente tem que dar oportunidade de
ele fazer de alguma forma, né, porque como a gente ndo ta na escola, como
é que a gente oferece o recurso para ele fazer no software, né, no

programa... ndo tem como. Entdo, tem que pensar nem que seja uma atividade
de recuperacdo nesse contexto ai...
Gente, entdo...a gente toca com a temadtica que ja estava e val por esse

caminho que a @2 sugeriu, de trabalhar mais conceitualmente assim...
Professor J: E o MR Ele esta ai...

Professor A: Il cstid quietinho...oi N

Professor L: Oi, WO, tudo bem?

Professor A: Acho que ele ndo estd conseguindo conectar o &audio...
Professor F: estou tentando chamar o para participar também...

Professor C: eu acho que se trazer pra arte contemporédnea, melhora, ai é
um teste, mas também se quiser fazer do outro jeito...da mesma forma...

Professor F: Essa ideia da e ¢ 6tima. Pegar o passado e o presente
para mostrar... achei bem bacana

Professor A: eu n&o vejo por que a gente ndo pode tentar, fazer por um
olhar um pouco diferente nesse tempo

Professor M: 0Oi, oi...alo, alo...estdo ouvindo?
Professor A: Estamos te ouvindo

Professor M: Entdo beleza, eu ndo vou abrir cédmera ndo, porque a minha
cadmera fica um chiado...até os alunos estdo reclamando agora...
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Professor A: Fica mesmo, eu sei, ¢ verdade (rsrs)

Professor M: Teve uma turma dgque eu pedi uma vaquinha pra comprar um
equipamento bom pra mim, entédo...Estd tudo bem, gente?

Professor A: até agora estdvamos falando dos temas para o projeto Inter
do primeiro médulo...se a gente faz no jeito, né, como que a gente pode
fazer para funcionar melhor...

Professor M: Entendi, na ultima reunido que a gente fez...acho que ficou
muito nitida assim a preocupacdo de alguns professores com a questdo das
disciplinas do nucleo béasico, de certa forma, elas nd&o s&do contempladas
nos interdisciplinares...

Professor A: I, decixa te interromper um minutinho...a gente estéa
falando do primeiro multimidia, nd&o é isso...

Professor M: Ah é, eu que confundi (rsrs), mas, as turmas s&o meio que
parecidas né (rs)

Professor A: O que o <JJJJ estava falando é da coisa dos temas, dos
movimentos...que acaba que os meninos ficam fazendo muito as imagens
fotograficas com uma cara de releitura, né, e ndo inspirado...e como que
a gente pode fazer para isso melhorar

Professor M: N&o sei... é um trabalho, que assim, pelo menos... o Inter
do primeiro médulo nunca empolgou muito...assim, td falando bem de uma
experiéncia pessoal, e todo o primeiro méddulo nunca me empolgou muito...
quando era aquela revista... pergunta assim pro _ que na época

a gente conversava mais... nossa eu tenho uma bronca daquilo. Mas ai, eu
sempre achei esse trabalho, com esse negbécio dos movimentos mais
interessante, mas, apesar de que...acho que no comeco, acho gque na
primeira vez ficou uma coisa meio que..., mas, acho que esses dois ultimos

semestres a gente teve uns resultados muito legais com esse trabalho. Eu
tenho pensado nisso como, assim, os movimentos histdéricos meio como
matéria prima mesmo. A meu ver, os ultimos dois semestres tiveram
trabalhos muito legais sendo apresentados, e assim, num primeiro mdbédulo
ainda. Eu acho que é um negbdécio que estd dando certo...obvio que melhorias
sdo muito bem-vindas, mas eu acho que estd indo legal...

Professor A: O que a g falou, ndo era bem mudar, ndo ser movimentos,
mas... abordar de um jeito diferente...ndo é isso INR:
Professor J: isso mesmo. Tentar dialogar com os dias que a gente vive,

com os dias atuais, enfim...

Professor C: Trazer para a arte conceitual, arte contempordnea... ndo ser
sé movimentos modernos...virar a chave do moderno para o contemporaneo...

Professor J: E... porque, dai, assim, de repente poder até chegar podemos
chegar no que...o gue acontece hoje né, nos termos de producdo? Que vemos,
existem coletivos, né...tem uma diferenca hoje na producdo de arte...

Professor C: Arte e tecnologia...

Professor J: Mas, eu acho que assim, que tem que
estar...realmente...ligado a realidade, ao que eles vivem...e assim, tudo
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que t& acontecendo td muito forte, entdo acho que d& para dialogar com
coisas 1l& de trés, né, e dé& para fazer um bem bolado ai

Professor A: eu acho que d& para ir por esse caminho... a .a que vai
acabar tocando mais esse momento ai para ele, eu acho que ndo tem por que
nao fazer...

Professor F: pelo que percebi no planejamento, todos vdo aceitar essa
ideia com facilidade...com essa nova cara. Era uma coisa que quase todos
os professores chegaram a falar no planejamento, até queriam marcar a
reunido pra falar sobre isso...pode até fechar mesmo, talvez...

Professor A: E, nido foge do que estid mesmo no préprio projeto escrito

né...como é uma proposta que tem que partida dada pelo professor que
estiver nessa aula de influéncias, né, que AP, ¢ a2 R nesmo
(rs)...eu acho que n&o vai ser um problema... vai ser dificil ajustar

porque vocé mesmo que val dar o primeiro passo

Professor J: entdo, agora uma coisa que eu queria perguntar, eu ndo sei
se é possivel, além dessa parte visual, seria possivel eles produzirem
também uma parte de sonora, sei 1la um audio... ndo sei...dentro do site,
né, quando vocé apresenta...quer dizer, estd dentro do multi, né, da
multimidia... ao invés de ser sb...

Professor C: Olha, -, a gente trabalha 4dudio com eles no segundo...

Professor J: Ah no segundo...?

Professor C: Mas, pode ser...pode ser, se precisar a gente vé o que faz.

Professor A: eu estava pensando aqui... se a gente...vocé da& aula para o
segundo, nido da NP> ~ W tanbém né? A gente, na volta do
feriado...segunda ou terca-feira mesmo, fazer uma reunidozinha de novo

para tratar do segundo, assim, do que a gente pode fazer para o segundo
médulo. E ai a gente pode ja pensar em trabalhos, assim, o que a gente
inclui de &udio, de video para eles né..., mas, eu acho que o negdbcio
também é eles terem como incluir isso no site, ai o I té ai, pode
falar se tem como eles colocarem naquele modelo que eles fazem. .. NI -

Professor J: O pessoal do segundo, em relacdo a contetdo, é todo focado
nas artes visuais brasileiras, né.

Professor C: eu acho essa sala um pouco sofrida, do segundo...nossa...

Professor A: Ah eu gosto deles... bastante... mas, eu acho que eles
estdo... eu acho que eles s&o...esse sofrido...outro dia eu estava falando
pra eles, que eles estdo muito reclamdes, tudo eles falam: Ai que
dificil!”...”ai, nossa vou morrer”...sabe, aquela coisa do cansado de um
velho de oitenta anos...nossa que sofrimento gente, que
horror...rsrs...Mas eles sdo bons, eu gosto deles, mas estdo num momento
bem resmungdes mesmo...estdo meio preguicosos

Professor J: eu ndo posso reclamar deles... a gente conversa muito, ao
mesmo Tempo...vocé téd passando contetido a gente conversa... nossa muito

muito mesmo

Professor A: Eles sdo legais... é que eles estdo meio... eu dou a aula de
PTCC para eles, eu falo para ele do TCC e eles Jja& comecam a
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choramingar...que nossa, como que a gente vai chegar no final do terceiro
semestre...Ai, gente, vocés vdo chegar...calma, relaxa O COrpo...vocés
estdo muito preocupados...

Professor M: Eles estdo se animando...na aula eles tem estado mais
animaddes...

Professor J: oy o R ... - @, <12 ti internada ainda? vocé sabe?

Professor A: Eu mandei mensagem para ela, n&o consegui retorno dela...é
a aluna nossa que estd com COVID, né, ela é do segundo

Professor C: eu ndo seil se vocés sabem...sdé um comentdrio, o cunhado do
S ::lcceu ontem... ele tad bem mal...

Professor M: Do .??

Professor C: Cunhado dele, marido da irma...ele estava melhor, e tal, al
faleceu...deixou um filho de 11 anos... e o HNIRENESC J& ndo é de sair,
né, ndo é muito.... era um amigo bem préximo, assim, ele sentiu...

Professor M: Foi Covid?

Professor C: Sim, Covid...médico ligou para a mulher, falou: Olha vou ter
que entubar...entdo e nunca mais viu...

Professor J: Nossa - ..

Professor C: E, assim, ligou e foi a ultima coisa que falou com o
marido...ele estd bem inconformado...

Professor A: E como ndo ficar, né?

Professor M: Pessoal estava falando da -, eles estavam bem
preocupados com essa questdo de ela ndo responder...porque ela tem dias
que eles estdo tentando contato e ela ndo responde. Mas, serd gue nem o0s
pais dela pegaram o telefone pra ver alguma coisa...

Professor C: Se eu fosse internado ndo deixava meu telefone com meus pais
nao...

Professor A: mas, depende do estado... de porque o meu cunhado ficou mais
de uma semana aqui internado... prestes a ter que ficar na UTI, e assim,
ele ficou com o celular dele o tempo todo...eles tiram o celular sbé6 se a
pessoa ndo estiver em condicdo mesmo, porque como ndo pode fazer visita,
eles ndo estdo tirando a comunicacdo total das pessoas...

E também, no fim, eu acho que eles fazem isso também para ter noticias
viu, porque olha, ta& dificil de conseguir informagcdo de quem té
internado... a gente tinha que ficar...boa parte do que a gente ficava
sabendo dele, era porque ele estava com celular... porgue sendo... tinha
dia que a gente ndo ia receber nada. Eles dizem que vado encaminhar o
boletim médico, que entram em contato...e que tem que ir 14 na
porta...chega 14 ndo tem ninguém pra falar com vocé direito...eles néo
fazem um contato direito...estd td&o cheio, t&o confuso

Professor C: Alguém precisa digitar o boletim, né...
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Professor A: E, entdo...acho que esse é um dos motivos que eles n&o tiram
o celular do paciente se ele estiver em condicdo né, para os familiares
terem alguma noticia, porque, té& dificil mesmo, bem dificil...Bom,
gente...

Professor M: Ndo vejo a hora que isso tudo acabe...

Professor F: Queria sé6 reafirmar aqui aquele grupo do mural, que é um
grupo que a gente vai sé postar os recados...é pra organizar um pouco,
porque os grupos estdo confusos, bastante gente colocando noticias,
colocando mensagens uma em cima da outra e a gente acaba se perdendo nos
pontos mais importantes...entdo fizemos o mural, ja até postamos hoje o
nosso calendario novo, todas as informacdes mais voltadas ao nosso dia a
dia...estardo la. Quem ndo conseguiu acesso...eu deixei nos grupos, todos
eles tém o acesso ao mural...acessem, entrem...participem dele. Ndo vai
ter interacdo nenhuma, vocés sbé6 vdo receber as noticias... os comunicados
através desse canal e encaminhei varias coisas por e-mail e coloquei nesse
canal e assim eu vou fazer a partir de agora né, todas as coisas eu mando
por e-mail e coloco no canal, entdo se vocés puderem acessar eu vou
adorar... sel que é mais um grupo, mas esse grupo ndo tem interacéo
alguma...

Professor C: Acho que a interacdo que é o complicado né, aquele tanto de
bom dia, bom dia, bom dia...

Professor F: E acaba se perdendo as coisas mais importantes...

Professor A: Aproveitando isso que a WM falou, essa sugestdo ai do
cronograma... é importante a gente usar isso para organizar os préximos
POADS também...que é para o prdéximo bimestre, entdo, essa organizacgdo ai
vai ter que aparecer na POADS dos componentes, né. Entdo, assim, quem vai
estar em Composicdo e Criacdo visual, por exemplo, qual atividade daquele
bimestre, qual o periodo daquele bimestre vai ser trabalhado isso ai,
€... tem que aparecer o projeto dentro das POADS...o que 2 Q@R cstava
falando sobre a organizacdo, é que tem aluno perguntando...

E ai, eu acho que nédo é o caso da HEERgS, por conta do ensino médio, que
foi mais no ensino médio, mas, tem aluno do técnico também perguntando
quanto a questdo da afericdo da frequéncia, sabe, que é a gente tem que
fazer pelas entregas das atividades. E tem professor que ndo ta fazendo
pela entrega da atividade. E ai, de repente, organizar isso ai de 15 em
15 dias mesmo, entdo, assim, na primeira quinzena tem uma atividade que
vai valer para as chamadas daqueles 15 dias, entdo, ficariam duas
atividades por més, usando uma para cada 15 dias... eu acho que né&o
sobrecarrega os alunos de trabalho grande pra fazer...porque eles também
reclamam de coisas como: as atividades sdo a cada 15 dias, mas os 15 dias
de um professor ndo s&do os mesmos 15 dias do outro...acaba gque nunca tem
a folga.

Professor C: Mas, olha s6, a gente da tempo do final da aula sempre para
eles realizarem as atividades e eles ndo fazem. Pode ver que quem reclama
é poque s6 vé a aula assincrona...eles perdem todas as aulas. O cara ele
j& n&o assiste a aula no horédrio, ai tem gque pegar outro horario pra
assistir a aula e mais um horario pra fazer as atividades...é 1lbégico que
eles vdo se complicar. J& tentei falar...gente se esforca, estejam em
aqgui...por exemplo, aplicativos...tem muito detalhezinho, o cara tem que
rever a aula. Eu estou fazendo assim, eu estou gravando a aula, ai eu
paro, corto a gravacgédo...e faco uma gravacdo a parte dos 10 ultimos
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minutos s6 com exercicios, pra pessoa poder rever sb6 aqueles 10
minutos...pra pessoa ndo ter que ficar procurando na aula quando foi que
fez a pratica...

Professor A: Isso é mais é para as coisas que a gente deixa mesmo para
eles irem fazendo...porque tem bastante professor que faz essas atividades
em aula mesmo, feito no horédrio da aula..., mas, assim, programar aquelas
atividades que a gente posta mesmo 14, que fica...vou publicar hoje e
vocés vao poder entregar daqui a tantos dias ela pronta. Programar essas
atividades de maneira quinzenal...E nisso incluir o projeto.

Professor F: Assim, as notas e a frequéncia, elas vdo ficar concomitantes
e sem nenhuma emperracdo... o aluno ficou com varias faltas e um B... MB,
entdo é isso, se atentar gquais sdo os parédmetros, para ndo acontecer isso
e ter como base mesmo para aferir a frequéncia as atividades...de quinze
em quinze...teve aluno até que Jj& largou, ele ndo conseguia fazer as
entregas semanalmente... entdo seria interessante, se conseguir, junto
com a4l organizar isso vai ser bem legal...

Professor A: Acho que ajuda a gente a fazer as chamadas pro anexo também,
aquela coisa que fica todo mundo final de més meio descabelado fazendo
chamada...entdo, assim, 14 no dia quinze vocé vai pegar e fazer as
chamadas da primeira quinzena, ai no dia trinta vocé vai fazer os da
segunda quinzena com a mesma atividade. E ai quando der dia 5 ou 10, que
é quando fecha o anexo do més anterior, vocé tem duas atividades que valem
para as chamadas das duas quinzenas do més.

Professor F: L& no mural j& tem, inclusive as datas, eu ia colocar tudo,
mas, de repente muda o calenddrio, d& qualquer problema...melhor néao
colocar tudo tdo antecipadamente...

Professor L: S6 queria fazer uma observacdo, antes que eu esqueca...é
sempre legal dar uma reforcada com os alunos nesses critérios...nos
critérios usados para a frequéncia...e isso ficar...ndo s6 falado em sala,
mas, talvez, de alguma forma registar, colocar no mural deles dentro do
Teams, e de vez em quando dar uma relembrada...assim, sempre tem esse
registro e eles também ndo questionem depois e se organizem também dessa
forma

Professor A: Nem s6 pra frequéncia, mas, também pra mencdo, né, ‘Il.'...?

Professor L: Exato. Pode até diferenciar de um professor para o outro de
alguma forma, também ndo é uma coisa assim td&o rigida, mas, que figque
sempre aquele acordo feito com o aluno e a ciéncia dele sobre aquilo...

Professor C: Eu acho que esse més vai se confuso, porque eu combinei com
os alunos de entregarem...ndo vali ter a aula da semana que vem...de
entregarem até dia 30, para dia 31 fazer as chamadas...é... esse més aqui
pra fechar vai ser confuso...

Professor F: Acho que eles até podem entregar...deixar avisado nas turmas
que eles podem fazer as entregas...sd ndo vai ser corrigido nesse momento,
quando o retornar...

Professor A: Que dia vai fechar as chamadas, a?

Professor F: dia a 16, para o conselho tem que estar com tudo fechado.
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Professor A: Porque ai vocé pode colocar pra segunda feira...
Professor A: eu achei que era pro dia 31, por isso pedi pro dia 30...

Professor F: E...eu coloquei pra gente fechar junto com as notas, dia 14
na verdade, j& lanca notas e faltas tudo de uma vez......

Professor C: boa informacdo, j& d& pra pedir os trabalhos um pouco mais
pra frente

Professor L: Essas informacdes estdo no Mural né...
Professor F: Sim, coloquei na segunda feira...

Professor A: Bom, j& deu 19:00 horas, tem o pessoal que tem que entrar em
aula agora...entdo, acho que ficou acertado mais ou menos...mals pra mais
né, o que vai ser feito com o pessoal do primeiro

Professor J: S6 pra fechar, mesmo que a gente trabalhe mais os movimentos
contempordneos, eu preciso passar para eles os ismos, né, as vanguardas
td, de qualquer maneira... e... mas, assim, tudo bem fazer uma mistura de
pegar... tanto pode ser Vanguarda quanto os mais contemporéneos...

Professor A: Acho que estando dentro do que vocé esta passando eles e
conversando com ele, eu acho que ndo tem problema nenhum...é com a sua
orientacdo que eles v&o escolher...

Professor C: A gente podia ir pensando também...em mudar O
produto...porque até a ideia de site... j& t4 meio datado né, a ideia de
site..., mas, pensar para o proéximo semestre, assim no prodéximo

planejamento, no préximo semestre, pensar se a gente muda site...
Professor A: E ai, INNEEE, qual a sua sugestdo?

Professor M: Acho que se for continuar com isso, acho gque o ammipe tem
razdo, a gente tinha que pensar em relacdo ao formato de entrega...acho
que de repente a gente poderia voltar naquela histédéria de produzir aquelas
pecas de repositdédrio, do blog com os trabalhos dos alunos...talvez

Ainda estd no ar... a gente nunca mais mexeu...aquele do wordpress 14, o
Muitas Midias, que a gente divulgava 14 umas coisas dos alunos..., porém,
eu acho que tecnicamente, o site é um exercicio importante, entende,
principalmente...por exemplo, o segundo ano de informatica...eles vao
produzir um e-commerce agora, e eles estdo mexendo com o site, que
obviamente a gente sabe que vem caindo em desuso, mas, eles estdo tendo

uma forca, uma direcdo muito grandes para essas questdes relacionadas a

responsividade... para atender esse publico do mobile... essas coisas
todas...ainda assim, eu acho que é importante fazer, entendeu, vocé ter
essa pec¢a no portfdlio deles...

Professor A: Acho que talvez seja o caso de pensar o que poderia...

Professor C: Poderia ver se funcionava algum tipo de peca, mas, uma peca
n&o publicitédria...uma campanha, sei 1l4... ai eu né&o sei como classificar

Professor A: Estava pensando em algo assim pro segundo méddulo...

Professor J: Campanha institucional, >
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Professor C: isso...
Professor M: Mas, o foco desse segundo médulo ndo é o PTCC?

Professor A: Sim, s6 que eles ndo tém um projeto Inter para desenvolver
e eles comecam a trabalhar com essas com audio e video...

Professor C: ’, mas € se a gente pensar uma campanha visual para o
primeiro e uma audiovisual para o segundo...eu digo porque eu acho que o
site estd meio morto, olha o exemplo...tanto s quanto NS
que sdo dois grandes designers...nenhum dos dois faz site...me parece gque
cada vez mais o site estd morrendo e estd virando um saber meio especifico
e completamente ligado a programacdo...porque, do que adianta ter um site
se ndo tiver um programador que acessa um banco de dados, que faz um mail
market... quer dizer...minha impressdo...

Professor L: é...um objeto estdtico né

Professor M: E, tem virado...nd&o tem mais tanto volume...virado uma coisa
mais landing page...

Professor L: E ndo pode ser uma revista digital?
Professor A: J& foi...e na época também j& estava...

Professor F: J& tinha passado né...

Professor C: eu acho que a revista digital ndo circula muito né, mas, é
assim, os grupos de pesquisas de universidades usam bastante um sistema

meio que pronto para fazer essas revistas... agora eu ndo sei...
Professor L: O que estd mais funcionando, se parar pra pensar...ai é uma
visdo, assim, daquilo que a gente procura no dia a dia de informacgdes...se

tornou muito comum os canais né...no Youtube, no Instagram, onde existe
uma interacdo, né, a pessoa faz uma postagem daquilo que ela tem, sbé que
nao diretamente...acabou se tornando aquela ideia do blog
especializado...e sem deixar de fazer o exercicio, de fazer o site...criar
toda a parte visual...sem dGvida nenhuma...td cheio de blogueiro,
youtuber...td cheio ai...fazendo de qualquer jeito. O tom profissional
que o técnico em multimidia pode dar é muito grande né...vocé pegar uma
pessoa que tem conhecimento em multimidia e aplicar ai em um blogueiro,
por exemplo, se comparar com o que estd fazendo de forma amadora...

Professor A: Tinha pensado em propor pro pessoal do segundo algo nesse
sentido, como eles tem dudio e video, eles fazerem em grupo, algo como se
fosse um canal...al pensamos sobre o que, e como...nesse sentido de ser
uma coisa nd&o muito grande pra eles trabalharem, que ndo fique uma coisa
muito pesada para eles fazerem, porque eles tem também o TCC...mas, que
fique como uma atividade inter...

Professor C: Vou precisar sair que o pessoal da turma estd me chamando
Professor A: Eu também preciso dar aula agora...

Professor L: Tchau Tchau

Professor F: Obrigada! Boa noite.
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Professor A: Fiquem a vontade para baixar o material, pra mostrar para os
alunos...fiquem a vontade...

Professor J: J& até baixei aqui ‘.cﬂmigada! Boa noite...
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APENDICE B — ENTREVISTAS

Entrevistado 1 — Professor I:
1 - O que vocé entende por interdisciplinaridade?
E a integragfo e interagéo entre diversas disciplinas dentro de um projeto educacional

ou profissional.

2 - Comente sobre sua percepcdo em relagdo ao desenvolvimento dos projetos
interdisciplinares da escola e do curso de Multimidia

O curso de Multimidia faz parte do eixo de producdo cultural e design. Os cursos de
design abrangem atualmente varias aplicacdes: design grafico, digital, de moda, de produtos,
de producéo (cinema) e de servigos. O curso de multimidia é diversificado por natureza e aborda

varias linguagens e canais de comunicacéo

3 - Como vocé considera o trabalho interdisciplinar junto aos demais componentes
curriculares do plano de curso?

E importante dar destaque aos trabalhos interdisciplinares orientados aos projetos para
que os esforgos dos docentes e discentes sejam concentrados para uma mesma finalidade com

resultados mais efetivos.

4 - Comente sobre sua experiéncia com projetos interdisciplinares e como eles
influenciam na sua pratica docente.

O curso de Multimidia tende para a interdisciplinaridade. Leciono no curso ha 10 anos
e com o passar do tempo surgiram novas midias com linguagens modificadas e novas
ferramentas de producdo. Essas mudancas obrigaram a estudar sobre algumas inovaces e

adaptar os projetos dos alunos.

5 - O que vocé considera um desafio quanto ao pensamento interdisciplinar no
planejamento das suas aulas?

O maior desafio em um projeto interdisciplinar é detectar a importancia de cada
disciplina dentro do projeto e fazer com que a integracao entre elas seja efetiva
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Entrevistado 2 — Professor M

1 - O que vocé entende por interdisciplinaridade?

E a convergéncia dos conceitos e habilidades de diferentes componentes curriculares na
construcdo das entregas previstas no plano de curso. Para tanto, é necessario adequar 0s
cronogramas das atividades propostas pelo plano de curso de cada componente de forma que a
producdo e entregas das atividades estejam sincronizadas e direcionadas para a construcdo do

todo.

2 - Comente sobre sua percepcdo em relagdo ao desenvolvimento dos projetos
interdisciplinares da escola e do curso de Multimidia.

Avancamos muito na organizacdo das atividades interdisciplinares, mas alguns
componentes ainda se mantém um pouco desconectados com a agenda das atividades. Por isso
é importante manter-se, de alguma forma, alinhado ao que os outros docentes estdo praticando

em suas aulas.

3 - Como vocé considera o trabalho interdisciplinar junto aos demais componentes
curriculares do plano de curso?

Procuro estar alinhado com o que esta sendo produzido nos demais componentes, a fim
de equalizar a produgéo das pecas, validando a aplicacdo dos conhecimentos e habilidades

adquiridos nas aulas que compreendem o periodo da atividade.

4 - Comente sobre sua experiéncia com projetos interdisciplinares e como eles
influenciam na sua pratica docente.

O ganho da atuacdo em atividades interdisciplinares estd em adquirir uma percep¢ao
mais ampla do desenvolvimento do plano de curso e, por consequéncia, da aderéncia, no sentido

de praticas, dos alunos ao programa proposto.

5 - O que vocé considera um desafio quanto ao pensamento interdisciplinar no
planejamento das suas aulas?

O principal desafio estd em adequar o cronograma das atividades de todos os
componentes, pois € preciso que os conteudos sejam ministrados de forma que as atividades
geradas se encaixem com a producdo dos demais componentes envolvidos na entrega final.
Outro entrave a ser administrado é o fato de que parte dos alunos, considerando a natural

inexperiéncia, percebem os contetidos como divergentes, ndo convergentes, cabendo ao docente
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trabalhar com mais atencdo no relacionamento de conceitos e ideias apresentadas por cada

componente.

Entrevistado 3 — Professor G

1 - O que vocé entende por interdisciplinaridade?

No meu entendimento trata-se das diversas conexdes que 0s conhecimentos de que
tratam os componentes curriculares de um curso podem realizar entre si. Mas nao se trata apenas
de buscar no Plano de Curso tais conexdes até que se possa dizer "olha, encontrei este ou aquele
ponto de tangéncia com esta ou aquela matéria”, mas sim da compreensdo de tais
conhecimentos. Imagino um colega verificando o componente curricular de Etica e Cidadania
Organizacional, provavelmente deve achar ou uma confusdo ou um parque de diversdes, pois
la tudo cabe. La tudo se lanca a ser lecionado num semestre, tudo € ética, tudo deve conversar
com o curso, com o mercado, com as relagdes de trabalho. Entédo, tudo pode ser tomado como
uma possibilidade interdisciplinar, mas nada é tratado com profundidade e muitas vezes falta o
encadeamento entre os diversos temas que sdo lancados sob o guarda-chuva do mesmo
componente curricular. Nesse sentido, € preciso dizer que antes de tratar da

interdisciplinaridade no curso de Multimidia temos uma quest&o curricular a ser acertada.

2 - Comente sobre sua percepcdo em relagdo ao desenvolvimento dos projetos
interdisciplinares da escola e do curso de Multimidia.

Participei algumas vezes de reunides para a definicdo do que seria realizado em termos
de trabalhos interdisciplinares e TCC para os alunos de Multimidia e duas coisas me chamaram
a atencéo, especialmente em relagdo ao componente curricular que leciono. A primeira, a de
que os professores em geral, com excec¢des € claro, buscam definir projetos a partir de suas
experiéncias particulares e ndo daquilo que cientificamente esta sendo tratado como mais atual
no momento, gerando, portanto, um empobrecimento do debate para todas as partes, docentes
e discentes. E a segunda, no tocante ao fato de que, muito colegas imaginavam que por lecionar
o componente de Etica e Cidadania Organizacional minha contribuicéo se restringiria a falar
sobre questbes de comportamento, quando na verdade, as bases tecnoldgicas contemplam
atualmente questdes que conversam de modo mais estreito com aspectos éticos do mundo
tecnoldgico, tais como o direito autoral e as marcas e o proprio direito a imagem tanto de
pessoas, quanto de empresas. Mas ainda assim, o desconhecimento é tdo grande que nao € raro
ser solicitada nestes projetos interdisciplinares para atribui¢do de outras questdes que fogem a

competéncia das descri¢cdes do componente que leciono. Ocorre que 0 mesmo desconhecimento
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deles em relacdo a minha especialidade é o desconhecimento que possuo em relagdo as suas
atuacdes. Entdo, nesse sentido, estamos falando ainda da mesma situagdo, da tentativa da
implementacdo de ideias a que damos o nome de interdisciplinaridade sem o devido

conhecimento do Plano de Curso.

3 - Como vocé considera o trabalho interdisciplinar junto aos demais componentes
curriculares do plano de curso?

Gosto demais de conhecer com genuino entusiasmo, as pesquisas e os trabalhos que
meus colegas desenvolvem em sala de aula, especialmente por se tratar de areas do
conhecimento diversas da minha. Somos todos especialistas, mestres, doutores, cada qual em
sua area de atuacao, mas somos ilhas, entdo é muito satisfatoria a troca com os colegas. Ocorre
que no dia a dia ndo nos sobra tempo remunerado para tal. Eu considero que a
interdisciplinaridade néo € algo que simplesmente se exige ver num Plano de Trabalho Docente
como se cada especialista pudesse simplesmente traduzir o significado daquilo que esta no
Plano de Curso e encaixar num projeto comum. Tampouco como se um ou dois dias de
planejamento docente resolvessem o quebra-cabecas. Acredito que a associacdo ensino e
pesquisa sdo a chave para esse resultado, que os docentes precisam trazer suas vozes, suas
praticas e/ou suas pesquisas na forma de encontros para que essa interdisciplinaridade possa

emergir. Talvez assim seja mais confortavel realizar a tarefa.

4 - Comente sobre sua experiéncia com projetos interdisciplinares e como eles
influenciam na sua pratica docente.

Minha maior experiéncia tem sido com os projetos de TCC que se iniciam no 2 médulo
e finalizam no terceiro e ao longo do tempo fui percebendo como dar maior énfase a
determinados conteldos das bases tecnoldgicas que sao mais solicitados pelos projetos. Como
resultado, acabamos vendo nas bancas os alunos de fato tendo uma preocupagdo maior em
implementar projetos que contemplem medidas protetivas estratégicas relacionadas a

propriedade intelectual.

5 - O que vocé considera um desafio quanto ao pensamento interdisciplinar no
planejamento das suas aulas?
Acredito que o maior desafio seja a comunicacdo entre a equipe docente. A traducdo de

suas praticas diante do Plano de Curso e 0 consenso quanto a um projeto que de fato contemple
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todos os componentes curriculares, mas que esteja dentro das habilidades/competéncias e bases
tecnoldgicas com que trabalha cada docente.

Entrevistado 4 — Professor J

1 - O que vocé entende por interdisciplinaridade?

Por interdisciplinaridade, entendo como um trabalho ou proposta que possam ser
compartilhados, trabalhados por diversas disciplinas curriculares de acordo com o teor do curso.
Portanto, a proposta interdisciplinar deve contemplar todas as disciplinas de um determinado
curso, onde cada uma ira contribuir através de seus conteudos pedagdgicos para com a

realizacdo de uma possivel proposta (Projeto) interdisciplinar.

2 - Comente sobre sua percepcdo em relacdo ao desenvolvimento dos projetos
interdisciplinares da escola e do curso de Multimidia.

Durante os poucos anos realizando ou auxiliando no desenvolvimento dos projetos
interdisciplinares da Etec Jornalista Roberto Marinho, no curso técnico de Multimidia, pude
perceber uma grande gama de conhecimentos, visto que, os estudantes sdo estimulados a
pesquisarem sobre determinado tema que se estenderd a todas as disciplinas conforme suas
competéncias, habilidades e ferramentas disponiveis. Os projetos interdisciplinares provocam
um estudo mais aprofundado de um determinado tema que ao longo do processo, ird crescer e
se desenvolver de tal maneira, que as ferramentas, os conceitos trabalhados nas diversas
disciplinas encontrardo um terreno fértil para sua real materializacdo. Portanto, desenvolver
Projetos Interdisciplinares no curso de Multimidia, torna-se essencial, no que tange a amplitude
de conhecimentos dos estudantes perante a construcdo e aplicacdo pragmatica sob e sobre

diversas midias.

3 - Como vocé considera o trabalho interdisciplinar junto aos demais componentes
curriculares do plano de curso?

Considero extremamente importante visto que, é a partir da disciplina a qual leciono
denominada IMHYV (Influéncias dos Movimentos Histéricos e Visuais), portanto, Historia da
Aurte, que os estudantes divididos em grupos irdo escolher um movimento artistico para pesquisa
e desenvolvimento do Projeto Interdisciplinar. Ao escolherem um movimento estético artistico,
0 grupo ira pesquisar mais profundamente sua origem, sua localizacdo, suas principais
caracteristicas estéticas através das obras e da vida dos seus principais artistas. Tal mergulho

na pesquisa ira trazer possibilidades de dialogos visuais/estéticos com nossos dias atuais,
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através de releituras fotogréficas de obras que serdo reconfiguradas com a criacdo de uma
pagina na web. Portanto, o Projeto Interdisciplinar do curso técnico em Multimidia nasce do
conhecimento e reconhecimento de um determinado Movimento artistico abordado desde a
Idade Moderna até os dias atuais, permitindo ao estudante que crie, dialogue com as obras

visuais e contextos sociais na contemporaneidade.

4 - Comente sobre sua experiéncia com projetos interdisciplinares e como eles
influenciam na sua pratica docente.

Minha experiéncia com projetos interdisciplinares, essencialmente no curso técnico de
Multimidia, trouxe e continua trazendo novos olhares para determinados temas, por exemplo,
0S movimentos artisticos vividos no inicio do século XX que podem dialogar perfeitamente
com nossos dias atuais, dai a possibilidade de ressignificar conceitos estéticos e poéticos através
das linguagens da fotografia, da pintura, do cinema e que sdo reelaboradas com o auxilio das

midias digitais.

5- O que vocé considera um desafio quanto ao pensamento interdisciplinar no
planejamento das suas aulas?

Quanto ao desafio diante do pensamento interdisciplinar, talvez um tempo maior para o
desenvolvimento pleno dos projetos, além da participacdo efetiva de cada docente, contando
com sua compreensdo diante do tema avaliado e sua devida aprovacdo para com a pesquisa e

desenvolvimento.
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APENDICE C — PROJETO INTERDISCIPLINAR — 1° MODULO

PROJETO INTERDISCIPLINAR - 2021

Curso/turma Técnico em Multimidia — 12 mddulo
Componente(S) Aplicativos Informatizados para Multimidia I, Influéncias dos
Curricular(es) Movimentos histdricos e Visuais; Criagdo e Composicdao Visual;

Produgao Multimidia |; Teoria e Formas da Comunicagao; Linguagem
da Web I; Inglés Instrumental; Linguagem, Trabalho e Tecnologia

Qualificagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de AUXILIAR DE PROJETOS
MULTIMIDIA

1 - Titulo do Projeto: Projeto Fotografico

2 — Situagao Problema/ Oportunidades:

Articular conhecimento técnico e artistico para produgdao multimidia. Organizar

projetos por meio de pesquisas e atualizacdo de tecnologias aplicadas em diferentes produtos

multimidia.

3 — Justificativa (Competéncias e/ou Habilidades a serem trabalhadas)

A — CRIAR PROJETO OU PRODUTO MULTIMIDIA

Planejar e diagramar conteudo.
Definir padrao de qualidade dos produtos.
Definir ideias e/ou conceitos e buscar imagens adequadas ao projeto.

Realizar pesquisas técnicas, estéticas e culturais relacionadas ao produto multimidia.

B — EDITAR PROJETO OU PRODUTO MULTIMIDIA

Identificar o publico do produto ou projeto.

Realizar composicdo, diagramacao e animacao.

Aplicar técnicas de navegacdo e usabilidade para desenvolvimento de interfaces.

C - DIVULGAR PROJETO OU PRODUTO MULTIMIDIA

Utilizar redes sociais e respectivas métricas de audiéncia.

Participar de visitas técnicas a empresas, exposicoes, mostras e eventos da area.
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D — COMUNICAR-SE NO CONTEXTO DA AREA PROFISSIONAL EM LINGUA MATERNA -

PORTUGUES

Redigir documentos técnicos pertinentes a drea, em portugués.

Pesquisar vocabulario técnico da drea e respectivos conceitos, em portugués e, em
casos especificos, em lingua estrangeira.

Comunicar-se no contexto da area profissional, utilizando a terminologia técnica,

cientifica e tecnolégica da drea de Multimidia, em lingua materna — portugués.

E — COMUNICAR-SE NO CONTEXTO DA AREA PROFISSIONAL EM LINGUA ESTRANGEIRA -

INGLES

Pesquisar vocabulario técnico da area e respectivos conceitos, em inglés.
Correlacionar termos técnicos, cientificos e tecnoldgicos em inglés as formas
equivalentes em lingua portuguesa.

Comunicar-se no contexto da area profissional, utilizando a terminologia técnica,

cientifica e tecnolégica da area de Multimidia, em lingua estrangeira — Inglés

4 — Objetivos

Elaborar projetos com escopo, restricdes e temporalidade;

Incentivar pesquisa de ferramentas e métodos diversos de trabalho;

Valorizar e difundir o potencial criativo como um diferencial estratégico;

Elaborar proposicdes de intervencdo por meio dos recursos multimidia, organizando

ideias para o desenvolvimento de projetos pessoais e corporativos.

5 — Metodologia

Planejamento: A partir da definicdo de grupos de trabalho, selecionar movimentos

visuais e histdricos para pesquisa. Levantamento referencial para aplicagdo em projeto

fotografico e programacao web. Planificacdo dos recursos necessarios quanto a espacos e

equipamentos.

Desenvolvimento: Producdo e realizacdo de imagens fotograficas de acordo com o

escopo do projeto de cada grupo de trabalho. Utilizacdo de espacos e equipamentos

especificados no planejamento. As imagens serdo selecionadas pelos alunos, a partir das

necessidades do projeto e trabalhadas através de procedimentos de pds-producdo, como
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tratamento, edicdo e diagramacado. Desenvolvimento de identidade visual e programacao de
pagina web para compartilhamento e apresentagao do conteudo textual e imagético do
projeto.

Fechamento: Para a finalizagdo o conteldo visual e textual serd apresentado através
do site desenvolvido e de exposicao oral sobre o processo criativo.

Ocupando o espa¢o da escola as fotografias serdo expostas com intervengdes
pertinentes a cada tematica trabalhada pelos grupos.

A proposta do projeto fotografico visa desenvolver habilidades pertinentes ao
desempenho profissional do técnico de Multimidia. Para isso, as competéncias dos
componentes serdo utilizadas para elaboracdo de conteludo e criacdo visual, sendo assim

organizada:

6 — Atividades

Influéncias dos Movimentos Visuais e Historicos — Competéncias:

e Interpretar informacgdes sobre o contexto artistico e histérico de referéncias visuais.

e Analisar a evolucdo e as caracteristicas gerais das manifestac¢des artisticas.

e Analisar e selecionar caracteristicas de estilos artisticos que contribuam como fonte
de informacgdo para o desenvolvimento do projeto ou produto multimidia.

e Analisar aspectos estéticos da comunicacao, cultura de massa e da industria cultural.

e Identificar, de forma critica, os fen6menos estéticos da midia contemporanea.

Atividades: Apresentacdo dos movimentos histéricos e artisticos criando referéncias para a
selecdo dos temas pelos grupos. Orientar a divisdo dos grupos de trabalho e selecdo dos temas

a serem trabalhados por cada grupo.

Linguagem, Trabalho e Tecnhologia — Competéncias

e Interpretar a terminologia técnico-cientifica da area profissional.

e Pesquisar e analisar informacdes da drea de Multimidia, em diversas fontes,
convencionais e eletronicas.

e Desenvolver textos técnicos, comerciais e administrativos aplicados a drea de

Multimidia, de acordo com normas e convencdes especificas.
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Atividades: Producdo do conteudo textual do site e do portfdlio individual. Planejamento e

execugdo da apresentagdo oral com utilizagao de recursos audiovisuais.

Inglés Instrumental — Competéncias:

Apropriar-se da lingua inglesa como instrumento de acesso a informacdo e a
comunicagao profissional.

Analisar e produzir textos da area profissional de atuacdo, em lingua inglesa, de acordo
com normas e convengoes especificas

Interpretar a terminologia técnico-cientifica da area profissional, identificando

equivaléncias entre portugués e inglés (formas equivalentes do termo técnico)

Atividades: Producdo de contelddo textual para o site e portfélio individual na lingua

estrangeira — inglés, utilizando vocabulario e terminologias técnico-cientificas da area.

Teorias e Formas da Comunicacdo — Competéncias

Identificar os varios aspectos da teoria da comunicacao.

Articular principios da semidtica aplicados a produtos e projetos multimidia.

Analisar a dimensdao da percepcao visual (Gestalt) dos signos aplicados na
comunicagao multimidia.

Analisar tendéncias e novas tecnologias aplicadas a area de Comunicac¢ao e Multimidia

Atividades: Aplicar principios da semidtica e da Gestalt no desenvolvimento de icones para o

projeto e site de acordo com os temas selecionados para cada grupo de trabalho.

Aplicativos Informatizados em Multimidia | — Competéncias/ Habilidades:

Analisar as principais familias tipograficas e suas aplicac¢des.

Distinguir os diferentes sistemas operacionais e suas especificidades.

Analisar as especificidades de cada software no tratamento de imagens e editoracao
eletrénica.

Articular conceitos relacionados aos sistemas de cores em projetos multimidia.

Atividades: Criagdo de vetores, aplicagdao de tipografia e tratamento das imagens que
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compdem o projeto.

Criacdo e Composicdo Visual — Competéncias

¢ Analisar os elementos que fazem parte da composicdo visual.

e Analisar o campo visual dos ambientes graficos e digitais.

e Interpretar os elementos compositivos da imagem.

¢ Distinguir informacdes que possibilitem a organizacdo espacial.

e Desenvolver projetos de comunicagdo para interfaces analdgicas e digitais.

e Distinguir as fungdes dos materiais e ferramentas na representagao bidimensional

Atividades: Conceituacdo da composicdo visual, diagramacao e grafismo do projeto.

Producdo Multimidia | - Competéncias

e Distinguir os detalhes de funcionamento dos diferentes acessérios utilizados na
elaboragao de uma imagem.

¢ Analisar as caracteristicas dos meios de captacao de imagens analégicas e digitais.

Atividades: Desenvolver imagens fotogréficas a partir de tema selecionado pelos grupos de

trabalho para composicdo do projeto.

Linguagem da Web | - Competéncias:

e Desenvolver pagina na internet, utilizando codificagao.

e Interpretar e otimizar cédigos de websites

Atividades: Criacdo e desenvolvimento de um website de 3 pdginas para a apresentacdo do

conteudo textual e imagético do projeto fotografico.

7 — Recursos necessarios
Internet
Computadores
Softwares: Word, InDesign, Photoshop, lllustrator.

Cameras fotograficas e/ou celulares com cameras integradas
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Com a integracdo das disciplinas espera-se proporcionar nova possibilidade de

aprendizagem ao aluno, promovendo pratica para atividades do mercado de trabalho e

estimular a importancia da construgao ou participagdao em projetos.

9 — Cronograma Geral

12 Semestre

Aulas expositivas com atividades paralelas | margo

para embasamento tedrico e pratico

Levantamento e pesquisa de temas. Abril
Definicdo de grupos de trabalho

Planejamento Abril e maio

Producdo de imagens

Maio e junho

Tratamento e edi¢do de Imagens

Maio e junho

Identidade Visual e programacao do site

Junho e julho

Fechamento e apresentacdo

Julho

22 Semestre

Aulas expositivas com atividades paralelas
para embasamento tedrico e pratico

Julho e agosto

Levantamento e pesquisa de temas.
Definicdo de grupos de trabalho

Agosto e setembro

Planejamento

Agosto e setembro

Producdo de imagens

Outubro

Tratamento e edi¢ao de Imagens

Outubro e novembro

Identidade Visual e programacao do site

Outubro e novembro

Fechamento e apresentagao

Dezembro
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ANEXO

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa INTERDISCIPLINARIDADE EM
PROJETOS PEDAGOGICOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL: UM OLHAR SOBRE A

FORMAGCAO DO PROFESSOR e sua selegdo foi por_ser docente e participar dos projetos
que serdo analisados (método de selegéo)

Sua contribuigdo muito engrandecera nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trard uma visdo especifica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagdo ndo é obrigatoria. Sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo em sua relagéo com o pesquisador ou com a instituicdo proponente.

O(s) objetlvo(s) deste estudo é(séo) m&W&ﬂmﬂdﬁdﬁ_&iﬂw

As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participagdo. Os dados ser&o divulgados de forma a nao possibilitar sua
identificagéo, protegendo e assegurando sua privacidade.

A qualquer momento vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagéo.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de

Mestrado.

N \[}b 1@)
Prof(a). Dr(a). Rosdlia Maria Netto Prados Juliana_de Sousa Lamas

e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar, Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais

para finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 - Lei
Geral de Protegdo de Dados Pessoais (LGPD).

A s

Sujeito da-Pesquisa
Nome e Assinatura
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que serdo analisados (método de selegio)

Sua contribuicio muito engrandecera nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trard uma visao especifica pautada na sua experiéncia sobre 0 assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagdo ndo é obrigatdria. Sua recusa nao trard
nenhum prejulzo em sua relagao com o pesquisador ou com a instituigao proponente.

O(s) objetivo(s) deste estudo é(séo): entender a interdisciplinaridade e sua aplicacdo em
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As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participagdo. Os dados serdo divulgados de forma a nao possibilitar sua
identificagdo, protegendo e assegurando sua privacidade.

A qualquer momento vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participag&o.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.
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Prof(a). Dr(a). Rosdlia Maria Netto Prados Juliana.de Sousa Lamas
e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais
para finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei
Geral de Protegao de Dados Pessoais (LGPD).

(i

Sujeito da Pesquisa
Nome e natura
Moria 3 Hme clo Vi ewde

115




Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa INTERDISCIPLINARIDADE EM
(v 3 . . ' - I - - . N

FORMACAO DO PROFESSOR e sua selegdo foi por_ser docente e participar dos projetos
que serdo analisados (método de selegdo)

Sua contribuicio muito engrandecerad nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trara uma visao especifica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagéo ndo é obrigatoria. Sua recusa ndo trard
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigéo proponente.

As informagoes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados serdo divulgados de forma a ndo possibilitar sua
identificagdo, protegendo e assegurando sua privacidade.

A qualquer momento vocé podera lirar suas dlvidas sobre o projeto e sua participagéo,

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.
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Prof(a). Dr{a), Rosalia Maria Netto Prados Juliana de Sousa Lamas
e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais
para finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 - Lei
Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).

Sujeito da Pesquisa
Nome e Assinatura
Selpe F- Na/es
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TEEMO DE COMBSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO

Wocé esta sendo convidado a paricipar da pesquisa INTEEDISCIPLINARIDADE EM
PROJETOS PEDAGOGICOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL: UM OLHAR SOERE A
FORMACAD DO PROFESS0R e sua selecdo foi por_ser docenie e participar dos projetos

gue serdo analisados (métode de selegdo)

Sua centrivuicdo muito engrandecera nosso trabalho pois participande desta pesguisa vocé
nos trard uma visdo especifica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua parlicipacdo ndo & cbrigatéria. Sua recusa nao frara
nenhum prejuize em sua relacdo com o pesguisader ou com a instituicio proponente.

O(s) objetivo(s) deste estudo &(sao): entender a interdisciplinaridade & sua aplicacdo em
projetos de trabalho no ensine técnico, bem como refletir sobre as limitactes e obstaculos
da aplicabilidade da pratica interdisciplinar para o plano pedagégico & entre professores.

As informacdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participagdo. Os dados serdo divulgados de forma a ndo possibilitar sua
identificacdo, protegendo e assegurando sua privacidade.

& gualguer momenio vocé podera firar suas davidas sobre o projeto e sul participagio.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.

y Gt bt Y2 A

Profia). Qria). Rosalia Maria Metto Prados Juliana de Sousa Lamas

e-mail: rozalia._prados@omail.com e-mail: julianaslamaz{@gmail. com

Declaro que entendi o3 objefivos de minha paricipacdc na pesguisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para

finalidade especifica desta pesguisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de
Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).

(P';I*fﬁ'-‘bé? Sellom
s A

|/ Sujeito da Pesquisa
Jéssica Lorayne Simione Silva
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa INTERDISCIPLINARIDADE EM
PROJETOS PEDAGOGICOS NA EDUCACAQ PROFISSIONAL: UM OLHAR SOBRE A
FORMACAO DO PROFESSOR e sua selegao foi por_ser docente e participar dos projetos
que serdo analisados (método de selegado)

Sua contribuigdo muito engrandecerd nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trara uma visao especifica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagdo nao é obrigatoria. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigao proponente.

0(8) obleUVO(S) deste estudo é(séO) emendgLa_unemmm!nandadﬁ_e_smnhcasan.ﬂm

As informagbes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participagdo, Os dados serzo divulgados de forma a ndo possibilitar sua
identificagdo, protegendo e assegurando sua privacidade.

A qualquer momento vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.

NS R NS A \‘.k

;..t }‘ L

Prof(a). Dr(a). Rosdlia Maria Netto Prados Julvanade Sousa Lamas

e-mail: juli i

e-mail:

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais
para finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei
Geral de Protegdo de Dados Pessoais (LGPD).

Ly {ang? Qorvic Q\L\ao‘@i lo @&Qﬁ@% rese_

Sujeito da Pesquisa |
Nome e Assinatura
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Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa INTERDISCIPLINARIDADE EM

FORMACAO DO PROFESSOR e sua selegdo foi pormnwmicimdﬂiﬂmm
que serdo analisados (método de selegao)

Sua contribuigio muito engrandecera nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trard uma visao especifica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagdo n3o é obrigatdria. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relagio com o pesquisador ou com a instituigéo proponente.

O(s) objetivo(s)

As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participa¢@o. Os dados serdo divulgados de forma a nao possibilitar sua
identificagéo, protegendo e assegurando sua privacidade,

A qualquer momento vocé podera tirar suas davidas sobre o projeto e sua participago.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.

/d..iﬂ_-~ &'\"" 'Z‘N \’;,LA 0N @«.u

|
Prof(a). Dr(a). Rosdlia Maria Netto Prados Juliana.de Sousa Lamas

e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais

para finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n° 13.709 — Lei
Geral de Protegdo de Dados Pessoais (LGPD).

Sujeito da Pesquisa 3 a
Nome e Assinatura
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa MQBUNAKLDADE—EM

FORMACAO DO PROFESSOR e sua selegdo foi por.ser docente e participar dos projefos
que serdo analisados (método de selegdo)

Sua contribuigdo muito engrandecerd nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trard uma visdo especifica pautada na sua experiéncia sobre 0 assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagdo néo é obrigatoria. Sua recusa ndo trard
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigao proponente.

O(s) objeti

As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos 0
sigilo sobre sua participagdo. Os dados serdo divulgados de forma a nao possibilitar sua
identificagdo, protegendo e assegurando sua privacidade,

A qualquer momento vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.

V2t e Vb '\[.yu » “@jﬂ ;

Prof(a). Dr(a). Rosélia Maria Netto Prados Juliana de Sousa Lamas
e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamentoc de meus dados pessoais
para finalidade especiica desta pesquisa, emtonformidade com a Lei n® 13.709 - Lei
Geral de Protegdo de/Dados Pessoais

j
Nome e Assinatura ;0o Araujo Gut
Jiretor de Escola
NG: 15.544.318-5
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Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa mmmmmmm._m

FORMACAO DO PROFESSOR e sua selecdo foi por_ser docente e padicipar dos projelos
que serfo analisados (método de selegao)

Sua contribuicdo muito engrandecera nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trara uma visao especifica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagdo ndo é obrigatoria, Sua recusa néo trard
nenhum prejuizo em sua relagio com o pesquisador ou com a instituigao proponente.

As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados serdo divulgados de forma a ndo possibilitar sua
identificagéo, protegendo e assegurando sua privacidade.

A qualquer momento vocé podera tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagéo.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.

Y Gezbia batn YZu o

Il [

l { g
IEYRVRNER S c;t}" i
1

Prof(a). Dr(a). Rosalia Maria Netto Prados Juliana de Sousa Lamas

e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais
para finalidade especifica desta pesquisa. em conformidade com a Lei n°® 13.709 - Lej
Geral de Proteg&@o de Dados Pessoais (LGPD).

§ujeito da Pesquisa B

Nome e Assinatura

121



Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa INTERDISCIPLINARIDADE EM

FORMACAO DO PROFESSOR e sua selegéo foi wmmnmmﬁm
que serdo analisados (método de selegéo)

Sua contribuigdo muito engrandecera nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trara uma visdo especifica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagdo ndo é obrigatoria. Sua recusa néo trard
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigdo proponente.

O(s) obietWO(S) deste estudo é(séo) emenm_mmmmmmaunada_nm_anﬂﬁaﬁm

As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participagdo. Os dados serdo divulgados de forma a n&o possibilitar sua
identificagdo, protegendo e assegurando sua privacidade.

A qualquer momento vocé podera firar suas dividas sobre o projeto e sua participagao.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.

I ™
Y Rk brndn Zaprns \[_,L;_u o foowvan

Prof(a). Dr(a). Rosé4lia Maria Netto Prados Juliana de Sousa Lamas
e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos de minha participa¢do na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais

para finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13,709 - Lej
Geral de Protegdo de Dados Pessoais (LGPD),

Sujeito da Pesquisa
Nome e Assinatura
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Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa
PROJETO Pl » ! AQ -

FORMACAO DO PROFESSOR e sua selegéo foi pormmmmmiﬂm
que serdo apalisados (método de selegéo)

Sua contribuigdo muito engrandecera nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trard uma visdo especifica pautada na sua experiéncia sobre 0 assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagdo ndo é obrigatdria. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicao proponente.

As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participagdo. Os dados serdo divulgados de forma a ndo possibilitar sua
identificaga@o, protegendo e assegurando sua privacidade.

A quaiquer momento vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao.

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.

Y Lzt o bt Y A \L‘“L' J@u

Prof(a). Dr{a). Rosdlia Maria Netto Prados Jullanéﬁe Sousa Lamas
e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail,com

Declaro que entendi os objetivos de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais

para finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n° 13.709 — Lei
Geral de Protegio de Dados Pessoais (LGPD),

Al

Sujeito da P uisé
Nome e Assinatura

KEINALDO O NASC)MENTO LUCLHES]
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Vocé esté sendo convldado a panlcupar da pesquisa W&LLNAKIQADL—LM

FORMAGAO DO PROFESSOR @ sua selegao foi pmwme_e_nammr_dﬂimm
que seréio analisados (método de selegao)

Sua contribuicio muito engrandecera nosso trabalho pois participando desta pesquisa
vocé nos trara uma visdo especifica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.
Esclarecemos, contudo, que sua participagio ndo é obrigatoria. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigéo proponente.

As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos O
sigilo sobre sua participagdo. Os dados serdo divulgados de forma a nédo possibilitar sua
identificagéo, protegendo e assegurando sua privacidade,

A qualquer momento vocé podera tirar suas davidas sobre o projeto e sua participagdo,

Ao final desta pesquisa, o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de
Mestrado.

Qb brntn VZac ( IOV R T
/ \} ;tL -4/ :‘;ﬂ\' /)
Prof(a). Dr(a). Rosalia Maria Netto Prados Juliana.de Sousa Lamas
e-mail: rosalia.prados@gmail.com e-mail: julianaslamas@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos de minha participagio na pesquisa e concordo em
participar. Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais

para finalidade especifica desta_pesquisa, em conformidade com a Lei n° 13.709 — Lei
Geral de Protegéo de Dados Pessoais (LGPD).

%.) ]

Sujeito da Pesqulsa 7
Nome e As lnatura

b\)DEﬂ\.@\ }\tb W& (‘*‘M
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ANEXO B — TERMO DE CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente instrumento, o{a) senhor(a) _ 1Ay itii Stevn  HOS Sonrres
CRG:22.9BYS ALY, residente e

domiciliado & N uwA CungPonEs Ay , na cidade
de _Sooc CAv.s . cede e transfere gratuitamente, em carater universal e

definitivo ao Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza a totalidade dos seus
direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 26/03/2021 e

12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Spuza pleqamente
autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior.

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para

finalidade especifica desta pesquisa. em conformidade com a Lei n® 13.709 - Lei Geral de
Prote¢do de Dados Pessoais (LGPD).

S&o Paulo, 32 _de _twneo de Jo53-.

Cedente:

ey

(&4




TERMO DE CESSAQ DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente instrumento, ofa) senhor(a) 7'/-”!151 E»él\m Jﬁ ";j["?’ N !?—

CRG: 1322636494 | residente e
domiciliado & Rua Fanuice Melauwta , <4 . na cidade
de 5“’(‘;"2’“&0 , cede e transfere gratuitamente, em carater universal e
definitivo ao Centro Estadual de Educagao Tecnolégica Paula Souza a totalidade dos seus
direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e

12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas_.

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza plenamente
autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior.

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para

finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n° 13.709 — Lei Geral de
Protec¢édo de Dados Pessoais (LGPD).

S&o Paulo, 2f de V(O de 222 .
SEreNTeR —

Cedente:

M MJ‘C}

U
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Pelo presente instrumento, o(a) senhor(a) _Ye L \ & Y Neves

_RG: »2. YoB  3154.%, residente e
domiciliado 8 Q. Gaascalce  of 41y , na cidade
de Sx= (yacle , cede e transfere gratuitamente, em carater universal e
definitivo ao Centro Estadual de Educagéo Tecnolégica Paula Souza a totalidade dos seus
direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e
12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagéo Tecnolégica Paula Souza plenamente

autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior,

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para

finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de
Protegdo de Dados Pessoais (LGPD).

S#o Paulod¥ de (wweidc  de 2¢2)

Cedente:

4L

]‘Ll
]




TERMO DE CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente instrumento, ofa) senhor{a) Jéssica Lorayne Simione Silva, RG:30.047 542-
5, residents e domiciliade & Rua Ssbastido Ribeiro Pardinha n®174, Jardim tapus, na
cidade de Movo Horizonte, cade e transfers gratuitamente, em cardter universal & definitrvo
a0 Centro Estadual de Educecdo Tecnoldgica Paula Souza a totalidade dos seus direitos
patimonisis de sutor sobre o depoimento oral prestado nofs) disds) 25032021 =
120872021, perante o pesquisadora) _Juliana de Souss Lamas .

Fica, portanto, o Canfro Estadus| de Educagdc Tecnologica Paula Souza plenaments
sutorizado & ufilizar o referido depoimento, noe todo ouw em parte, editado ouw integral,
inclusive cedendo direitos 8 terceiros, no Brasil elou no exterior.

Regisiro também gue concordo com o tratamento de meus dados pessoais pars finalidads
especifica desta pesouisa. em conformidade com a Lei n® 12.708 — Lei Geral de Protecdo
de Dados Pesscais (LGPD)L.

S80 Paulo, 31 de Marpo de 2022

Cedente:

_D a ; Dé’/’ /ﬂ.‘( fm
Ly
ﬁ'&-‘-‘ /:5

)

Jésszica Lorsyne Simione Silva
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Pelo presene instrumento, o(a) senhor(a) L‘ l\\Ck % vﬁ_c.ﬂcﬁﬁﬂ,o
20

e AR , RG: sidente e
domiciliado O : : , na cidade
de , cede e transfere gratuitamente, em caréter universal e
definitivo ao Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza a totalidade dos seus

direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e

12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza plenamente
autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil efou no exterior.

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para
finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de
Protegao de Dados Pessoais (LGPD).

Sa0 Paulo. 20 de WO decAR2-




: / gl
Pelo presente instrumento, ofa) senhor(a) Mo e, J,_,\A 3 fzx,?;d_u
L RG: Y\ NG - D residente e

domiciliado Aacilsiwln Cornzs [y . na cidade
de S Pe.wlo |, cede e transfere gratuitamente, em carater universal e

definitivo ao Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza a totalidade dos seus
direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e

12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza plenamente
autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior.

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para

finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de
Protegdo de Dados Pessoais (LGPD).

S&o Paulo, ¥ de _narcw de o222,

Cedente:
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Pelo presente instrumenio, ofa) senhor(a) wl"u ;\Aqw (P\‘f

domiciliado & _J ~ X J‘*‘- . na cidade
ae O E TaT codoom:fmgnmm«nwwme
Mnc«msmumewmonumSmmammdosm
direftos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e
1200872021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

. )

Fica. portanto, o Centro Estadual de Educagio Tecnoldgica Paula Souza plenamente
sutorzado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
nclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior.

Registro também que concordo com o ftratamento de meus dados pessoais para
fnaldade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 - Lel Geral de
Protecho de Dados Pessoais (LGPD),

S80 Paulo, .2 { de ~a0c()  de Sl
)
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Pelo presente instrumento, o(a) senhor(a) M&M@Mﬁ
, RG:24.695- %2 6, residerie o

domiciliado 8 Jo . Chlur Djoe, Yo7 , na cidade
de S5 foulo , cede e transfere gratuitamente, em carater universal e
definitivo ao Centro Estadual de Educagao Tecnolégica Paula Souza a totalidade dos seus
direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e

12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza plenamente
autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior.

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para
finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de
Protecdo de Dados Pessoais (LGPD).

Sao Paulo, 28 de oo de o522,

éég T (24 '/’i./,r—'
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Pelo presente instrumento, ofa) senhor(a) NELSON CAZAMI €9

CRG:IZAR3IDI3XY) |, residente e
domiciliado & [y Albads Tnacio Tiindade H Howd 33% na cidade
de M_. cede e transfere gratuitamenté. em carater universal e
definitivo ao Centro Estadual de Educagéo Tecnolégica Paula Souza a totalidade dos seus
direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e

12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza plenamente

autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior.

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para

finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de
Protegao de Dados Pessoais (LGPD).

S&o Paulo,Z.> de “Move®  de 2T

Cedente:

Ctig o~ & /4;’@0
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Y/ /
Pelo presente instrumento, o(a) senhor(a) 240 Vg
" RG: 14 093.400-% _, residente e

domigjliado ,a K. uﬁnr 7463 , na cidade
de : , cede e transfere gratuitamente, em carater universal e

definitivo ao Centro Estadual de Educago Tecnoldgica Paula Souza a totalidade dos seus
direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e

12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza pleqamente
autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior,

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para

finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de
Protegéo de Dados Pessoais (LGPD).

Sao Paulo.Z_‘f_de Matan 4@ de ZQZZ-

Cedente:

Conttop ot
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Pelo presenteL\ instrumento, o(a) senhor(a)@dfoo k)\\)[}; (/ lb

IS D BnDRA0E RG: 4)d14.40A>D . residente e
domiciliado & ¥\ (Dulo € M NGa{ M= ) 3o . na cidade

de g’;amg?@ cede e ftransfere gratuitamente, em carater universal e
definitivo ao Centro Estadual de Educag&o Tecnolégica Paula Souza a totalidade dos seus

direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral prestado no(s) dia(s) 25/03/2021 e

12/08/2021, perante o pesquisador(a) _Juliana de Sousa Lamas .

Fica, portanto, o Centro Estadual de Educagéo Tecnoldgica Paula Souza plenamente
autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior.

Registro também que concordo com o tratamento de meus dados pessoais para
finalidade especifica desta pesquisa, em conformidade com a Lei n® 13.709 — Lei Geral de
Protegdo de Dados Pessoais (LGPD).

S3o Paulo, 2._L‘de m\# flo  de D2 L,

Cedeme:Qdﬂ’J\)\h\dmki Az\}ﬁg Ve }\uo@op(.
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ANEXO C — PARECER DA COMISSAO DE ETICA

PARECER DA COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DO MESTRADO DO CENTRO PAULA SOUZA |

PARECER_E.P. N° 003/2022

1. PROTOCOLO N° 003/2022 03/03/2022 2. PARECER EMITIDO EM 14/0372022
Recebido em

3. TITULO DO PROJETO:

Interdisciplinaridade em projetos pedagogicos na educacao profissional: um olhar sobre a formacac do professor

4. PESQUISADOR(ES) PROPONENTE(S):

Juliana de Sousa Lamas

Rosalia Maria Netto Prados

5. PARECER:

A Comiss3o de Etica esclarece que n3o analisa os aspectos metodologicos da ABNT. haja vista que estes

s30 de exclusiva responsabilidade dos orientadores. ,
Apds apreciagao do projeto de pesquisa proposto, 3 Comissao de Etica em Pesquisa resolve:

APROVAR a presente pesquisa pois atende as recomendagoes desta Comissao de Efica.

Importante destacar que deve ser elaborado o Termo de Cess3o Oral pois 3 pesquisa se propde a utiizar gravagdes de
reunides realizadas.

R
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Coord. Grupo de Pesquusa:
Profa. Dra. Manilia Macorin de Azevedo
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