CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA PAULA SOUZA
UNIDADE DE POS-GRADUACAO, EXTENSAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO E DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL

DEISE APARECIDA LOPES DE LUCCA

O ENSINO TECNICO INTEGRADO AO MEDIO (ETIM) E O PROCESSO DE
DEMOCRATIZACAO ESCOLAR: UMA ANALISE DAS PERCEPCOES DE ALUNOS A
PARTIR DA TEORIA DE PIERRE BOURDIEU

Sdo Paulo
Abril/2019



D366e

De Lucca, Deise Aparecida Lopes

O ensino técnico integrado ao médio (ETIM) e o processo de
democratizacio escolar: uma analise das percep¢des de alunos a partir
da teoria de Pierre Bourdieu / Deise Aparecida Lopes De Lucca. —
Sao Paulo : CPS, 2019.

133 f.

Orientadora: Profa. Dra. Ivanete Bellucci Pires de Almeida

Dissertagdo  (Mestrado  Profissional em  Gestdo e
Desenvolvimento da Educagido Profissional) - Centro Estadual de
Educacgdo Tecnologica Paula Souza, 2019.

1. Educacdo profissional. 2. Ensino basico. 3. Ensino técnico
integrado ao médio. 4. Capital cultural. I. Almeida, Ivanete Bellucci
Pires de. II. Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza.
1. Titulo.

CRB8-8390




DEISE APARECIDA LOPES DE LUCCA

O ENSINO TECNICO INTEGRADO AO MEDIO (ETIM) E O PROCESSO DE
DEMOCRATIZACAO ESCOLAR: UMA ANALISE DAS PERCEPCOES DE ALUNOS A
PARTIR DA TEORIA DE PIERRE BOURDIEU

Dissertacdo apresentada como exigéncia parcial
para a obteng¢do do titulo de Mestre em Gestao
e Desenvolvimento da Educagdo profissional
do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica
Centro Paula Souza, no Programa de Mestrado
Profissional em Gestdo e desenvolvimento da
Educacdo Profissional, sob a orientagdo da

Prof? Dr.? Ivanete Bellucci Pires de Almeida.

Sdo Paulo
Abril/2019



DEISE APARECIDA LOPES DE LUCCA

O ENSINO TECNICO INTEGRADO AO MEDIO (ETIM) E O PROCESSO DE
DEMOCRATIZACAO ESCOLAR: UMA ANALISE DAS PERCEPCOES DE ALUNOS A
PARTIR DA TEORIA DE PIERRE BOURDIEU

Prof.® Dr.? Ivanete Bellucci Pires de Almeida — Orientadora

Prof.* Dr.* Suzana Lopes Salgado Ribeiro
-Membro externo

Prof? Dr.* Sueli Soares dos Santos Batista
Membro Interno

Prof* Dr.* Marilia Marcorim de Azevedo
Suplente



AGRADECIMENTOS

Durante a realizacdo do curso de mestrado tive o prazer de contar com o apoio de
familiares e amigos, e de conhecer pessoas maravilhosas, que contribuiram para a concretizagao
dessa etapa académica.

Espero que os meus agradecimentos sejam mais que palavras e alcancem o
reconhecimento da importancia de cada gesto de apoio que recebi. Algumas das pessoas que
fizeram parte deste processo sdo:

Minha familia, Claudinei, Diego e Luana pelo apoio, compreensdo e incentivo,
fundamentais para que esse desafio de construgdo pessoal e profissional fosse possivel.

Meus colegas do programa pelos estudos e conversas que construiram parte dessa
dissertacgao.

Os alunos, que dedicaram seu tempo, aten¢do e paciéncia para responder as entrevistas
e compartilhar conosco seus desafios e expectativas sobre a construc¢ao de suas histdrias.

Todos os professores do programa, bem como o professor participante da banca de
qualificacdo Prof. Dr. Sidnei Ferreira Vares pela importante orientagdo e dedicagdo.

Um carinhoso agradecimento a Prof.? Dr.* Sueli Soares dos Santos Batista que além da
analise do trabalho, corre¢do e orientagdo, empenhou seu tempo com valiosos conselhos e
apoio, a Prof.* Ivanete Bellucci Pires de Almeida pela orientacdo da pesquisa.

Tive a oportunidade de conhecer e ter como membro externo a Prof.? Dr.* Suzana Lopes
Salgado Ribeiro que com tanta delicadeza disponibilizou seu tempo e conhecimento para ndo
apenas avaliar, mas contribuir com o projeto final, a quem registro meu agradecimento ¢
admiragdo.

Para a realizagdo deste estudo, também agradeco a Deus pela protecdo, pelas

providéncias e mais ainda, pelas experiéncias que Vvivi.



“Ndo ha transi¢do que ndo implique um ponto

de partida, um processo e um ponto de chegada.

Todo amanhd se cria num ontem, através de um hoje,

de modo que o nosso futuro baseia-se

no passado e se corporifica no presente.
Temos que saber o que fomos e o que somos,

para sabermos o que seremos”

Paulo Freire



RESUMO

DE LUCCA, D. A. L. O Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) e o Processo de
Democratizacdo Escolar: uma andlise das percep¢des de alunos a partir da teoria de Pierre
Bourdieu. 136 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Gestdo e Desenvolvimento da
Educagdo Profissional). Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza, Sao Paulo,

2019.

A pesquisa se insere na importancia da modalidade de Ensino Técnico Integrado ao Médio -
ETIM, buscando compreender a escolha feita por esse ensino diante de outras opg¢des. Em
concordancia com a teoria de Pierre Bourdieu, acredita-se que para além das diferencas
individuais, a composicdo dos capitais econdmico, cultural e social, modela as estratégias dos
agentes dentro do sistema educativo. O objetivo geral da pesquisa é analisar o modo pelo qual
o capital cultural e simbolico, proveniente da posicdo do individuo no espago social, o predispde
a modalidade de ensino ETIM. Como objetivo especifico, buscou-se perceber de que forma
essa decisdo se relaciona com sua visdo sobre o trabalho e afeta projetos futuros. A primeira
parte da pesquisa consiste na fundamentacdo teodrica a partir de Pierre Bourdieu, da
contextualizagdo historica da educacdo de nivel médio, sua estrutura atual e a relagdo com a
macroestrutura economica. Na segunda etapa, pretendeu-se dar inteligibilidade a escolha do
ETIM, por meio de uma pesquisa empirica realizada em duas etapas com jovens da Escola
Técnica Camargo Aranha. Na primeira etapa, aplicou-se um questionario a 29 jovens
identificando caracteristicas gerais do grupo. A segunda, por meio de uma entrevista
semiestruturada com 9 jovens pertencentes ao grupo, pretendeu-se analisar como a experiéncia
familiar com a educacdo e o trabalho compde um habitus que os predispde a essa modalidade.
Concluiu-se que a experiéncia dos pais ¢ avos subsidia as escolhas tanto positivamente (na
continuidade dessa experiéncia), como negativamente (na recusa de se reproduzir as mesmas
condi¢des vividas por eles). As narrativas sobre qualificacdo e empregabilidade corroboram
para a escolha do ETIM. Como contribuigdo, a pesquisa destaca a importancia de que se almeje
ampliar a compreensdo do ETIM para além da empregabilidade e fortalecer o conhecimento
sobre estratégias escolares e profissionais junto aos jovens e suas familias. Quanto ao
posicionamento do ETIM no processo de democratizacdo escolar, ¢ preciso multiplicar as
chances de acesso as profissdes desejadas, a longevidade escolar, bem como, ampliar sua
propria oferta.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Ensino Basico. Ensino Técnico Integrado ao Médio.
Capital Cultural.



ABSTRACT
DE LUCCA, D. A. L. DE LUCCA, D. A. L. The Integrated Technical Education to the Middle
(ETIM) and the School Democratization Process: an analysis of students' perceptions based on
Pierre Bourdieu's theory. 136 f. Dissertation (Professional Master in Management and
Development of Professional Education). State Center of Technological Education Paula

Souza, Sao Paulo, 2019.

The research is inserted in the importance of the Integrated Technical Education modality to the
Medium - ETIM, trying to understand the choice made by this teaching in front of the different
options. In agreement with Pierre Bourdieu's theory, it is believed that in addition to individual
differences, the composition of economic, cultural and social capital shapes the agents'
strategies within the educational system. The general objective of the research is to analyze the
way in which cultural and symbolic capital, coming from the position of the individual in the
social space, predisposes to the modality of teaching ETIM. As a specific objective, we sought
to understand how this decision relates to its vision about the work and affects future projects.
The first part of the research consists of the theoretical foundation from Pierre Bourdieu, the
historical contextualization of secondary education, its current structure and the relationship
with the economic macro-structure. In the second stage, it was intended to give intelligibility to
the choice of the ETIM, through an empirical research carried out in two stages with young
people of Escola Técnica Camargo Aranha. In the first stage, a questionnaire was applied to 29
young people identifying general characteristics of the group. The second, through a semi-
structured interview with 9 young people belonging to the group, sought to analyze how the
family experience with education and work composes a habitus that predisposes them to this
modality. It was concluded that the experience of parents and grandparents subsidizes the
choices both positively (in the continuity of this experience) and negatively (in refusing to
reproduce the same conditions experienced by them). The narratives on qualification and
employability corroborate the choice of the ETIM. As a contribution, the research highlights
the importance of seeking to broaden the understanding of ETIM beyond employability and to
strengthen knowledge about school and professional strategies among young people and their
families. As for the position of the ETIM in the process of school democratization, it is
necessary to multiply the chances of access to the desired professions, to school longevity, as
well as to expand its own offer.

Keywords: Professional Education. Basic education. Integrated Technical Education to the

Middle. Cultural Capital.
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INTRODUCAO

A desigualdade econdmica no Brasil, ao longo da histdria naturaliza-se como uma ordem
social legitimada por seu sistema educacional. Um sistema que se constituiu desigual ndo apenas
em relacdo ao acesso a escola; mas ao modelo de ensino ofertado, a duracdo dos cursos, a
permanéncia dos alunos e em relagdo ao proprio aprendizado (BRUNO, 2011; FRIGOTTO,
2007). E no registro do fracasso escolar, no abandono da escola ou mesmo na constatagio da
incapacidade de ler, compreender textos, desenvolver uma escrita coerente ou raciocinios
matematicos basicos que as desigualdades educacionais histdricas mostram sua face nos dias
atuais; composta por tragos de raga, regido, género e condi¢do socioecondmica.

Somente na década de 1980, com as mudangas no cendrio politico ¢ que o movimento pela
democratizagdo da educacdo brasileira, relacionado aos movimentos mais amplos de
redemocratizacdo do pais, possibilitou imprimir novos contornos a educagdo nacional. A
reinvindica¢do de um Ensino Publico e Gratuito ganhou expressao por meio da Lei de Diretrizes
e Bases - LDB de 1996, ao prever o atendimento gratuito em creches e pré-escolas de 0 a 6 anos
de idade e definir o ensino fundamental como direito publico subjetivo.

Contudo, para o ensino médio essa lei (inciso II, artigo 4) previa apenas a progressiva
extensdo da obrigatoriedade, sem a defini¢cdo de prazos ou limites. Somente em 2009, pela
emenda constitucional 59, a educac¢do basica tornou-se obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos
de idade, inclusive para todos os que ndo tiveram acesso a ela na idade propria. A aprovagao
dessa emenda reflete uma conquista, contudo cabe refletir nas consequéncias do atraso dessa
medida (BRANDAO, 2011).

O ensino médio ainda se constitui num enorme desafio quanto a proposta de universalizagao
da educag@o, ndo apenas diante da garantia do direito constitucional, mas em razdo dos novos
desafios impostos por modelos de uma “educacdo global”.

O 1ideal igualitario firmou-se na expectativa de que ao democratizar as oportunidades de
educagdo seriam oferecidas melhores oportunidades de trabalho e, consequentemente, ter-se-ia
como resultado a diminuicdo das distdncias sociais. Contudo, as disparidades presentes
mantiveram-se como naturais dentro de uma ordem social.

Os estudos de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron foram os primeiros a demonstrar como
as desigualdades sociais se transformavam em desigualdades escolares colocando em duvida a
efetividade dos processos de democratizacdo. Camille Peugny no livro O destino vem de ber¢o?
Desigualdades e Reprodu¢do Social (2014), ap6s 50 anos das primeiras pesquisas de Bourdieu
e inumeras mudancas educacionais que ocorreram a partir delas, demonstrou que outros
mecanismos para conservagdo dos privilégios educacionais surgiram, tanto na sociedade

francesa quanto em paises de capitalismo avangado. Para o autor, quando a massificagdo do
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ensino ¢ acompanhada de uma classificacdo aguda dos diferentes niveis do sistema educativo,
ndo se deve esperar nenhum progresso tangivel no que se refere a mobilidade social.

Seus estudos concluem que a aposta no ideal de que a escola seria a principal via para se
romper com os ciclos de reproducio das desigualdades provou-se fracassada. Do ponto de vista
da mobilidade social, entre o inicio dos anos de 1980 e o fim dos anos 2000, ndo se conseguiu
diminuir a intensidade da reproduc¢ao social, ainda que, esse tenha sido o momento de maiores
investimentos e politicas publicas para se democratizar a educagdo. Os estudos destacam que as
desigualdades quantitativas de acesso escolar sdo suplantadas por desigualdades qualitativas
vinculadas ao tipo de diploma ou a carreira escolhida. Apesar dos jovens estarem mais
escolarizados, o peso social ainda estabelece diferengas nas trajetdrias escolares e profissionais.

Assim, afirma que:

Sete de cada dez filhos de executivos exercem uma fungdo de comando alguns anos
depois do término de seus estudos. Inversamente, sete de cada dez filhos de operarios
continuam enquadrados em fungdes de execucdo. Mais de dois séculos apds a
Revolugdo, as condi¢des de nascimento ainda determinam o destino dos individuos.
Nao nos tornamos operarios, nascemos operarios (PEUGNY, 2014, p.19).

No Brasil, a desigualdade se expressa nas ocupagdes, nas disparidades de rendimentos, e no
tempo de escolarizagdo. Uma vez que a escola para todos pretende ser um caminho de ascensio
social e melhora economica e os resultados se mostram desiguais, demonstrados nos altos
indices de reprovagdo e abandono escolar, em especial pelas camadas populares, faz-se
necessario refletir sobre os moldes que se propde a democratizacdo do ensino, a comecar pelo
sentido e escolhas que envolvem a educag@o pelos membros de diferentes grupos sociais.

Dessa forma, o questionamento proposto ao presente trabalho ¢é: como o espago social
constituido pelos capitais cultural, economico, social e simbolico marca o sujeito em relagdo a
sua decisdo pelo ensino Técnico Integrado ao Médio? E ainda, enquanto desdobramentos dessa
questdo: qual sua percepg¢ao do trabalho nessa etapa educacional? Como essas decisoes afetam
as futuras escolhas profissionais e de continuidade da forma¢do? Como a experiéncia familiar
se expressa na tomada de decisdo enquanto habitus?

Como objetivo geral pretendeu-se dar inteligibilidade a decisdo pela modalidade ETIM,
identificando o0 modo pelo qual o capital cultural e simbolico (conforme postulado por Bourdieu)
o inclina a essa escolha. Como objetivo especifico procurou-se verificar a relagao dessa escolha
com sua viso sobre o trabalho e a influéncia nos projetos futuros.

Parte-se da hipdtese de que o capital cultural articula-se as narrativas que definem uma forma
de ver o mundo, enquanto categorias do que ¢ bom ou ruim; das diferencas hierarquicas; das
disposicdes de autoridade; das diferencas de acesso material e de bens simbdlicos.

A diversificag¢do da oferta de ensino que tem por objetivo atender aos diferentes anseios e

demandas por educagdo ao inserir-se numa sociedade hierarquizada integra-se aos mecanismos
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simbolicos que vao articular a modalidade ao publico; os diplomas ao seu reconhecimento. A
pesquisa justifica-se na importancia de uma analise da politica do Ensino Técnico Integrado ao
Médio, buscando compreender a escolha por essa modalidade diante das diferentes opg¢des do
Ensino Médio.

Sob o olhar sociologico da Educagdo em Bourdieu, hd um conjunto de fatores que podem
indicar a formacao de pré-disposi¢des e disposicdes que refletem como esses agentes interagem
com as estruturas de seu espaco social. E preciso avaliar uma série de questdes extraescolares
que influenciam sobremaneira no desempenho e no aproveitamento do estudante, incluindo
como as macroestruturas sociais e econdomicas agem nas trajetdrias individuais. O importante
para Bourdieu era revelar que existem diferencas de varias ordens, principalmente, de acesso
aos bens da cultura entre as familias, que sdo responsaveis pela variagdo no comportamento e

no rendimento, relativos aos estudos:

[...] na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as
atitudes em face do capital cultural e da institui¢do escolar (BOURDIEU, 2014, p. 46).

Para Bourdieu, quando se propde a refletir sobre o sucesso educacional dos estudantes, um
conjunto de varidveis importantes extraescolares precisa ser considerado: como os locais de
residéncia (centro ou periferia); a formagao e as ocupagdes familiares (geragdes anteriores); as
escolhas do nivel secundario de estudo (profissionalizante ou propedéutico) ou escolhas entre
um ensino (publico ou privado); o modelo demografico da familia e o sentido da trajetoria social
(ascendente ou descendente) do chefe do grupo familiar. Segundo o autor, as escolhas
educacionais sdo interdependentes do capital econdmico, cultural, social e simbolico
(BOURDIEU, 2014).

O reconhecimento da presenca das diferentes formas de capital: o capital cultural, econdémico,
social e simbolico no processo de decisdo do Ensino Médio pelos estudantes entre as escolhas:
Publico ou Privado; modalidade ETIM - Técnico Integrado ao Médio ou Propedéutico, permite
refletir sobre relag@o entre o espago social e a escolha nessa etapa educacional.

A primeira parte do trabalho consistiu na revisdo bibliografica dos estudos de Pierre
Bourdieu, um dos autores fundamentais para a analise de trajetorias escolares. Essa abordagem
se justifica, nos limites desse estudo, devido a Sociologia da Educa¢@o no Brasil ter em Pierre
Bourdieu um dos principais aportes tedricos no que se refere as trajetdrias escolares.

Consideram-se relevantes também os estudos de seu aluno e discipulo, Bernard Lahire.
Maria Alice Nogueira figura como uma das principais pesquisadoras brasileiras na area, com

pesquisas destinadas a compreender as estratégias escolares das classes médias. No artigo



16

Trajetorias escolares, estratégias culturais e classes sociais (NOGUEIRA, 1991), a autora
demonstra a preocupagdo de desvendar as desigualdades e predizer destinos escolares. No artigo
Familias de Camadas Médias e a Escola: Bases Preliminares Para Um Objeto Em Construgdo
(NOGUEIRA, 1995), a autora discute a dificuldade de se tragar o que venha a comportar a classe
média, considerando ndo apenas dados socioecondémicos, mas elementos culturais também. Em
2010, Nogueira aprofunda sua analise com o artigo - Classes Médias e Escola: Novas
Perspectivas de Analise sobre classes médias NOGUEIRA,2010).

Os estudos, atualmente, tanto analisam as correlagdes positivas entre o patrimonio (capital
cultural, social e econdmico) dos agentes, suas familias, a trajetéria e o desempenho escolar,
quanto procuram compreender os fatores ou as ‘“‘circunstincias atenuantes” — expressao
elaborada por Bernard Lahire (1997) - que constroem as exceg¢des (MASSI; MUZZETI E
SUFUCIER, 2017).

Outro autor que contribuiu para a andlise sobre as desigualdades sociais e escolares ¢ Camille
Peugny, por sua obra O destino vem de Berco? Desigualdades e Reprodugdo Social (2014),
trazendo uma pesquisa recente sobre a mobilidade social por meio da escola na realidade
francesa e comparando-a com outras pesquisas de paises de capitalismo avangado. Apesar de se
passarem quatro décadas das primeiras pesquisas de Bourdieu, e de que muitas politicas publicas
foram implantadas em relacdo as desigualdades escolares, o autor concluiu que as disparidades
sociais t€ém aumentado. Segundo sua andlise o que era desigualdade quantitativa de acesso,
transformou-se em desigualdade qualitativa em razdo da diversificagdo do ensino e da valoracao
dos diplomas. Apesar de reconhecer que o autor trata da realidade francesa, considera-se que
seu estudo auxilia na andlise do contexto brasileiro.

Ja adentrando no universo da educag¢ao profissional, o segundo capitulo deste estudo tratou
da contextualiza¢do da educagdo de nivel médio, a fim de identificar as media¢des historicas e
as mudancas das politicas educacionais, bem como seus efeitos simbdlicos. A revisdo
bibliografica sob as politicas de escolarizagdo e profissionalizacdo deu-se a partir de autores
como Otaiza de Oliveira Romanelli e Luis Antonio Cunha e Marcilio, por suas obras dedicadas
a resgatar a histéria da educacao profissional no Brasil.

Esse capitulo ainda se deteve em documentos reguladores da educagdo profissional,
apresentando a estrutura atual do ensino médio, a modalidade ETIM, articulando a
macroestrutura econdmica e de producgdo as demandas escolares.

Os autores Frigotto, Lucia Bruno, Manfredi, pertencentes a uma vertente marxista,
diferentemente da dimensao simbdlica presente na teoria bourdiesiana, oferecerem uma analise
rigorosa das politicas de ensino e do mercado de trabalho; estruturas apreendidas subjetivamente

e que participam dos diferentes espagos sociais.
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A partir da fundamentacdo tedrica pretendeu-se por meio da pesquisa empirica analisar o
sentido da decisdo pelo ETIM e o papel da familia na produg@o do habitus. A pesquisa empirica
foi realizada por meio de um questionario aplicado a 29 de jovens de uma Escola Técnica do
Centro Estadual de educacdo Tecnoldgica Paula Souza, a ETEC Camargo Aranha, matriculados
no ETIM do curso de Administragdo durante o ano letivo de 2018. Essa primeira parte da
pesquisa visou tracar caracteristicas gerais para identificar o pertencimento social desse grupo,
e se apoiou nas pesquisas de Maria Alice Nogueira sobre as classes médias.

Na segunda etapa da pesquisa empirica procurou-se identificar o papel da familia na deciséo
pelo ETIM e compreender o sentido conferido a essa formagao, identificando as predisposi¢des
que conduzem a esse percurso ao conhecimento. Essa parte foi realizada considerando que os
jovens apreendem a partir da familia, e das inumeras experiéncias cotidianas uma visao de
mundo que se d4 de acordo com sua posi¢do no espago social. A essa interiorizacdo da realidade
social Bourdieu denomina habitus. O habitus gera um senso pratico do agir, dispondo seus
agentes a comportamentos e escolhas comuns a pessoas pertencentes de um mesmo grupo.

O locus da pesquisa foi a Escola Técnica Estadual Professor Camargo Aranha, inaugurada
em 1968, a partir do Decreto n® 231 de 31 de julho de 1968, vinculada nesse periodo ao
Departamento de Ensino Técnico da Secretaria Estadual de Educag@o do Governo do Estado de
Sdo Paulo. A escola localiza-se no bairro da Mooca, na cidade de Sdo Paulo, e sua implantag¢do
se deu no contexto de crescimento da industria e do comércio na regido. Sendo este, o primeiro
colégio comercial da rede de ensino do Estado de Sdo Paulo, com cursos técnicos em nivel de
segundo grau (atual ensino médio) que desde essa época contempla habilitagcdes profissionais
no setor terciario.

Atualmente, a escola ¢ administrada pelo Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza, uma autarquia do Governo do Estado de Sao Paulo, vinculada a Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico. A escola desde a implantagdo contou com processos seletivos
concorridos para ingresso. E reconhecida na regido como uma escola publica de qualidade.
Conforme dados disponiveis no site vestibulinhoetec, a demanda para o ensino médio regular
no ano de ingresso dos jovens, (2016) foi de 9,44 candiadatos/vaga e para o ETIM de
Administragdo foi de 5,20 candidato/vaga.

O ETIM figura entre as modalidades de ensino técnico que passaram a vigorar com decreto
n® 5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamentou o artigo 36 ¢ os artigos 39 a 41 da Lei n°
9.394, da LDB de 20 de dezembro de 1996. E um curso desenvolvido em periodo integral nas
escolas, oferecendo o curso técnico € o ensino médio em uma unica matricula. As outras
modalidades sdo: concomitante (cursada no mesmo periodo, mas em separado do ensino médio)

e subsequente (ap6s o término do ensino médio).
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As modalidades oferecidas na ETEC Camargo Aranha sdo: médio regular, ETIM, M-Tec,
Técnico. Os cursos do ETIM, no ano de ingresso dos alunos pesquisados (2016), eram nas areas
de administracdo, nutri¢do, contabilidade, informdtica e marketing. No vestibulinho de 2018, os
cursos de contabilidade, informatica e marketing da modalidade ETIM, foram substituidos pelos
cursos M-tec de marketing, M-tec de sistemas e M-tec de cozinha. Os cursos da modalidade M-
tec oferecem as mesmas habilitagdes do ETIM, porém sdo cursados em tunico periodo e
procuram adequar-se as diretrizes da nova Base Nacional Curricular Comum — BNCC, conforme
publicacdo em jan/2019, no site do Centro Paula Souza.

A idade regular para entrada no Ensino médio € de 15 anos, portanto, os jovens pesquisados
possuem entre 17 e 18 anos, tratando-se de alunos provenientes de escolas publicas e privadas.
Além da importancia da ETEC no contexto da formacao de profissionais para drea do comércio
e industria e no reconhecimento de que se trata de uma escola publica reconhecida na regido por
sua qualidade de ensino, sua escolha se deu em razdo, de que a pesquisadora ¢ professora da

escola e lecionou para o grupo pesquisado.

1. AS CONTRIBUICOES DE PIERRE BOURDIEU PARA UMA ANALISE DO
SISTEMA DE ENSINO

A Sociologia da Educacdo desenvolvida por Pierre Bourdieu, normalmente em parceria com
Jean-Claude Passeron, através de obras como Les Heéritiers (1964), La Reproduction (1970) e

La Noblesse d’Etat (1989), ofereceu novas bases para interpretacdes sobre as fungdes e o
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funcionamento dos sistemas de ensino, abordando também as relagdes que os diferentes grupos
sociais possuem com o sistema escolar (BOURDIEU, 2014).

Conceitos e categorias analiticas foram desenvolvidos proporcionando a andlise dos
fendomenos de transmissdo cultural, destacando a transmissdo de modos de compreender o
mundo, de apreender os sistemas de classificagdo e das representagdes simbolicas que
constituem, até os dias atuais, alto valor para a pesquisa educacional, pois sdo capazes de
explicar as condi¢des de producdo e de distribui¢do dos bens culturais e simbolicos, entre os
quais estdo os produtos escolares (CATANI et al, 2017).

Na realidade brasileira sua teoria contribui para a reflexdo sobre o modo como se
estabeleceram as preferéncias escolares e como os valores simbdlicos incidem sobre elas.
Possibilita também compreender o sucesso € o fracasso para além das individualidades, mas
identificando condig¢des sociais que interferem na maneira como cada grupo social se relaciona
com a escola, estabelecendo uma relagdo entre o espago social e as decisdes sobre os projetos
futuros que envolvem a relagio educagio e trabalho.

Bourdieu € o primeiro a apresentar uma relacdo entre os mecanismos cognitivos ligados as
condig¢des sociais que se mostram no sucesso ou fracasso escolar. Essa conexdo se manifesta na
adesdo as regras, nas praticas linguisticas, nos comportamentos valorizados pelos professores e
pela escola.

Ja em seus primeiros trabalhos Les héritiers (1964) e La reproduction (1970), o autor
contrapde a ideia da escola como instituicdo neutra, responsavel pela transmissdo de um
patrimonio cultural pertencente a toda a sociedade, e ressalta o seu papel reprodutor da ordem
social. A propria tarefa de reprodugdo cultural precipua a escola torna-se o principio da
reprodugdo, uma vez que a escola nao reproduz toda a cultura de uma nagao, que ¢ formada por
multiplas culturas (em especial numa nagdo como a brasileira, constituida por diversas matrizes
culturais). O que o sistema de ensino transmite como legitimo €&, na verdade, a expressdo da
cultura dominante, chamada por Bourdieu de arbitrario cultural.

A posse de elementos que pertencem a cultura dominante, como linguagem, gostos,
comportamentos e hdbitos faz com que os alunos cheguem a escola em condi¢des desiguais. Ao
tratd-los como iguais, do ponto de vista formal, acaba-se por reproduzir as desigualdades
iniciais, sancionando um privilégio cultural como mérito escolar. Assim, o sistema escolar
legitima os valores da classe dominante sob a aparéncia de neutralidade através de suas formas
de avaliagdo ¢ classificacdo.

Nessa perspectiva, a escola colabora na construgdo do capital simbodlico, ao representar a
estrutura que valida certa cultura socialmente legitima, e oculta o carater arbitrario e socialmente

imposto. Por esse mecanismo, naturaliza-se como aptiddes e/ou esfor¢o, o que ¢ privilégio
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cultural dos alunos oriundos das classes dominantes, camuflando as diferengas sociais que
passam a ser aceitas pelas classes dominadas e transformadas em desigualdades socialmente
legitimadas.

O capital cultural, distribuido desigualmente ao longo de geracdes, ao articular-se aos capitais
econdmico e social refor¢a as vantagens de se alcangar as melhores oportunidades no trabalhado
e nas formagdes de maior reconhecimento. O préprio habito do estudo, a identificacdo das
melhores estratégias escolares, das profissdes mais remuneradas, o didlogo com pais e pessoas
do convivio social em tematicas pertencentes a cultura escolar cotidianamente ampliam as
possibilidades de sucesso na trajetoria educacional.

O Estado, através do sistema escolar, exerce uma agdo unificadora sobre categorias de
pensamento, sob o signo de uma cultura nacional legitima, base do que se estipula como ideia
nacional de cultura. Essas categorias de pensamento, sob o signo de uma cultura nacional
legitima, sdo a expressdo da cultura dominante inculcada por um sistema que opera essa funcao;
a educagdo formal. Essa proximidade com a cultura para uns e distanciamento para outros
modifica drasticamente as chances objetivas. Bourdieu demonstra ainda que a percep¢do das
chances, a subjetividade, se manifesta mais reduzida, do que as chances objetivas (BOURDIEU,
2018).

Assim, o sistema de ensino une a fun¢do de inculcacio, isto €, de integracdo intelectual e
moral, a fun¢do de conservagdo da estrutura das relagdes entre as classes sociais. Este trabalho
de inculcagdo esta descrito na obra As categorias do juizo professoral de Pierre Bourdieu e
Monique de Saint-Martin escrito em 1975 (BOURDIEU, 2014).

O processo de inculcacdo nao € totalmente consciente ou mecanico. Ele se produz enquanto
um habitus duravel, mas que pode ser modificado. O habitus ¢ entendido como um conjunto de
esquemas de percepcdo, de pensamento, de apreciagdo e de agdo, que guiara as respostas dos
sujeitos nas diferentes situagdes sociais. (BOURDIEU, 2018).

E por essa formulagio de juizos que se define o que é bom ou ruim; o melhor modo de
comunicacdo; o errado ou o certo nas respostas desejadas pelos professores, constituindo um
consenso que, para Bourdieu, opera como violéncia simbdlica. Outra dimensdo em que se revela
a violéncia simbdlica da agdo escolar € a propria forma da comunicacdo pedagogica, uma vez
que se aplica esse arbitrario de educag@o, exercido por um poder também arbitrario, o qual reune,
entretanto, todas as condigdes para dissimular essa arbitrariedade, ao apresentar-se como
legitimo e permitir-se reconhecido como tal.

Um locus para se verificar essa arbitrariedade da autoridade pedagdgica e do sistema escolar
sd0 as provas, ou mesmo os vestibulares e os sistemas classificatorios para as diferentes

modalidades de ensino. E também em As categorias do juizo professoral (2014), que o autor
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revela que estd em jogo nas avaliagdes escolares ndo sdo somente os conhecimentos e
habilidades efetivamente ensinados pela prdpria escola, mas também um conjunto de normas
implicitas, de critérios difusos e inconscientes da percepc¢do social, que configuram um
verdadeiro julgamento de classe.

Muito mais do que a cultura, propriamente dita, o que se tem é a relacdo com essa cultura
imposta, a qual tem por parametros os padrdes de classe dominante. O uso de adjetivos como o
de “esforcado” para um aluno que se mostra distante da realidade cultural arbitrada, em
contraposi¢cdo ao adjetivo “talentoso”, para aquele que supera as expectativas do professor
apresentando linguagem e comportamentos que ndo fizeram parte dos conteudos da aula,
demonstram a distdncia ou proximidade das realidades de tais conhecimentos. A suposta
neutralidade dos veredictos escolares entrega tanto aqueles que fracassam quanto aos que tém
sucesso, a no¢do de que seu desempenho se deve ao mérito individual (ou a auséncia dele),
conduzidos a reconhecer a legitimidade do jogo escolar e da cultura que ele produz
(BOURDIEU, 2018).

Bourdieu chega a tragar pressupostos para escapar desse ciclo de reprodugdo, que consistiria
numa pedagogia racional e universal que, partindo do zero, ndo considerasse o que apenas
alguns herdam (BOURDIEU, 2014).

Suas contribuigdes serviram de fundamento para um novo sistema educacional na Franga. O
documento de 1985, elaborado pelos professores a partir do trabalho de Bourdieu, discutiam
nove proposi¢des, a saber: 1) a unidade da ciéncia e a pluralidade das culturas; 2) a
diversifica¢do das formas de exceléncia; 3) a multiplicacdo das chances; 4) a unidade no e pelo
pluralismo; 5) a revisdo periodica dos saberes ensinados; 6) a unificagdo dos saberes ensinados;
7) uma educagdo sem interrupcdes e alternada; 8) o uso de técnicas modernas de educagido; 9)
abertura na e para a autonomia.

As obras de Bourdieu e de seus colaboradores a respeito do sistema de ensino desmistificou
a crenga na escola como instrumento neutro de justica social e esteve presente nos movimentos
estudantis que aconteceram no mundo todo em 1968. A percepcdo de que o processo escolar
eliminava os alunos, ndo mais pela falta de vagas, mas na pratica pedagdgica, no interior das
salas, ao exigir igualmente, contetidos culturais que os diferentes grupos sociais transmitem de
forma desigual e que a escola nem sempre os ensina explicitamente, apontou para uma escola
injusta e transmissora de privilégios.

Atrelar o sistema escolar ao sistema capitalista num mecanismo de reproducdo de classes
causou muitas polémicas. Entre as criticas, registra-se que sua teoria critica social sem uma

proposta de solugdo causa imobilismo, a exemplo da critica realizada por Saviani (1983).
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Cabe lembrar que o subtitulo da obra ¢: Elementos para uma teoria do sistema de ensino e
que a obra além de procurar desenvolver a no¢do da violéncia simbolica, pretende apontar os
caminhos para novas praticas. Para Ortiz (2014), o fato do autor ndo ter desenvolvido uma
pedagogia que suplantasse a realidade educacional descrita por ele, ndo resulta na interpretagdo
de uma obra inacabada ou uma teoria imobilista, compreende na verdade os propositos que sua
teoria critica social impde: uma atuagdo de intervencao politica e social por meio da pesquisa
académica. Intervencao essa, refletida em seu ativismo politico (ORTIZ, 1994).

Pereira, Catani e Catani (2001) afirmam que a noc¢do imobilista da teoria de Bourdieu se da
por uma andlise pouco aprofundada e pelo uso incidental de seus conceitos. De fato, o
“incomodo” de sua teoria esta na exposi¢cdo dos determinismos e a for¢a da coagdo social pelo
capital simbolico presente nos contetidos escolares e nos sistemas de avaliagdo, o que causa
inumeras criticas, principalmente no meio professoral (sindicatos, associacdes etc.). Suas vastas
pesquisas quantitativas apontam para uma alta correlagdo entre a origem social do aluno e seu
desempenho escolar, demonstrando que a desigualdade persiste apesar da expansdo e da crenga
na mobilidade social e de renda por meio da educagio.

Para compreender a recepg¢do da obra de Bourdieu no Brasil no que se refere a Educagao, ¢
preciso lembrar a época de sua chegada. Seus primeiros artigos chegaram ao Brasil no momento
da ditadura, momento em que o autoritarismo influenciava a adocdo de determinados
pensamentos (ORTIZ, 2013). Posteriormente no processo de redemocratizagdo do pais e
democratizagdo do ensino, pensar a escola como reprodutora das desigualdades seria
enfraquecer uma luta que estava sendo retomada. Contudo, reconhecer os mecanismos de
dominacgdo, para Bourdieu, ¢ oferecer meios para modificar a realidade. Assim, o autor aponta
que a consciéncia desses mecanismos, através das denuncias, e exercendo influéncias no campo,
articuladas as mudancas que se deseja, devem refletir em politicas publicas que levem a
transformacao.

Para Ortiz (1994), a sociologia da educa¢do de Bourdieu pode ser muito mais rica quando
ndo tomada pela perspectiva imobilista, mas ao demonstrar e fornecer instrumentos de analise

dos mecanismos de poder.

1.1 O modo de conhecimento da realidade social em Bourdieu

O cenario intelectual francés da metade da década de 1950 € marcado por autores e correntes
de pensamento diversos. Contudo, € na oposi¢@o as correntes de pensadores de sua época que
Bourdieu elabora uma forma particular de raciocinio no qual teoria e pratica sdo indissociaveis.
A ideia de uma luta entre grupos sociais (Marx), as relagdes de dominag@o que sdo da ordem do

sentido (Weber) e a ligacdo entre categorias mentais e sociais (Durkheim), o conduzem a
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constru¢do de uma sociologia reflexiva. Esse pensamento das relagcdes, na abordagem das
realidades sociais, inscreve-se dentro do que ele aceita como denominagdo: sociologia
construtivista. O autor constrdi, a partir de entdo, uma epistemologia que busca solucionar a
questdo entre agéncia e estrutura presente na sociologia (ORTIZ, 1983).

Segundo Bourdieu, o mundo social pode ser conhecido por trés formas diferentes que,
intrinsicamente, carregam as oposi¢oes de grandes cldssicos. O conhecimento fenomenologico,
o conhecimento objetivista € o conhecimento praxioldgico. O conhecimento fenomenoldgico
capta a experiéncia primeira do mundo social através de um conhecimento que se da através do
“senso comum”, distinguido como natural e logico. Esse modo de conhecer o universo social é
privilegiado pelo interacionismo simbolico e pela etnometodologia. O empirismo do método ¢
criticado por Bourdieu por permanecer no nivel subjetivo ou intersubjetivo, deixando de buscar
os meios de verificacdo do observavel. Outra critica ao método € que ele despreza a condi¢do
histérica e as estruturas que conformam as escolhas e comportamentos individuais. Para o autor,
as limitagdes dessa forma de conhecimento se encontram na incapacidade de se alcangar as bases
sociais que, possivelmente, condicionariam as experiéncias praticas, e principalmente, por
carregar a ideia de que os sujeitos possuem autonomia absoluta e uma perfeita consciéncia, que
lhes assegura a condugdo de suas agdes e interagoes.

O segundo método, o objetivista, agrupa as vertentes do marxismo e do estruturalismo. Os
teoricos da base marxista se dedicam a conhecer e interpretar as forcar econdmicas nos
comportamentos e escolhas, bem como, na configura¢do das estruturas sociais. Quanto aos
estruturalistas, o conhecimento consiste em explicitar as relagdes objetivas que se impdem ao
homem por meio dos fatores linguisticos, os quais estruturam praticas e representagdes que nem
sempre sdo conscientes. Assim, o conhecimento objetivista trata de analisar as estruturas
econOmicas e linguisticas no mundo social.

Desse modo, enquanto uma teoria considera uma consciéncia ¢ dominio do homem na
conducdo de suas agdes, a outra impde o determinismo pelas estruturas nas a¢des do sujeito.

Nessa perspectiva, vigora a compreensao de que as relagdes seriam estruturadas a partir de
condig¢des objetivas, que superariam a dimensao da consciéncia e da intencionalidade de que se
constituiriam os sujeitos. No objetivismo tende-se a descrever as regularidades que estruturam
um espaco social e a supor que os sujeitos obedecem as regras dessa estruturacdo (NOGUEIRA,
2004). Contudo, a supressdo do modo em que as estruturas se desenvolvem, desconsiderando o
papel dos sujeitos e as relagdes que contribuem para manutengdo ou transformagdo das
estruturas, destitui o sujeito de sua porcentagem de intervencdo e autonomia. Nao obstante,

Bourdieu substitui o uso do termo “sujeito” por “agente”.
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Bourdieu busca uma nova forma de conhecer, que tenha como objeto ndo apenas esse sistema
das relagdes objetivas, mas também “as relagdes dialéticas entre essas estruturas e as disposi¢des
estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a reproduzi-las (...)” (BOURDIEU, 1994,
p.40). O que implica em sair do “opus operandi” oferecido pelo conhecimento objetivista, para
encontrar 0 “modus operandi’, epistemologia que Bourdieu denomina de conhecimento
praxiolégico (ORTIZ, 1983).

A partir deste conhecimento, Bourdieu recupera a nog¢ao ativa dos sujeitos como produtos da
historia de todo campo social e de experiéncias acumuladas no curso de trajetorias individuais
(SETTON, 2002). O conhecimento praxioldgico preocupa-se em investigar de que maneira se
encontra interiorizado nos sujeitos o conjunto de regras imposto pelas estruturas sociais. Essas
regras passam a ser compreendidas de forma dialética, como estruturantes das ag¢des exercidas
pelos sujeitos sociais, mas também como resultado destas. Assim, sua epistemologia pretende
compreender o movimento em que, dadas as regras estruturais, se constroem operagdes de
incorporagdes, ou subjetivacdes dessas regras, mas também de exteriorizacdes ou objetivagdes
de novas regras, que, por fim, reproduzem, em parte ou ndo, as primeiras. As regras e disposi¢des
sdo vistas, portanto, como estruturas estruturadas e estruturantes.

Essa analise implica em encontrar a mediagcdo entre a dimensdo subjetiva e as condig¢des
objetivas em que se desenvolvem as relagdes sociais, ou seja, ha uma operagdo dialética entre a
estrutura e a pratica. Sucintamente explicada por buscar nas agdes a interioridade da
exterioridade e seu inverso. E por meio do conceito de habitus retomado da filosofia escolstica
que Bourdieu busca explicitar essa subjetividade socializada e também, por meio desse conceito,
que Bourdieu desvela os mecanismos de reproducdo das relagdes de poder.

Desse modo, os preceitos de Bourdieu possibilitam compreender a escolha pelo ETIM, para
além da ideia de que determinados grupos escolhem a formacao profissional de nivel médio,
exclusivamente, pautada na necessidade de trabalho. Permite verificar de que forma a
preparagdo para o trabalho nessa etapa educacional, para determinado grupo, faz parte das
estratégias de futuro, tanto por oferecer os recursos econdmicos para apoio a familia e a
continuidade de estudos, mas também, por valores culturais e morais que carregam
intrinsicamente a valorizagdo da inser¢do no mercado de trabalho apds o ensino médio.
Considera, ainda, os valores simbodlicos compartilhados por um mesmo grupo social acerca de
qualificacdo, empregabilidade e mercado de trabalho, que emergem da visdo de que a
experiéncia profissional quanto mais cedo iniciada mais possibilitard o jovem de tornar-se
competitivo; de que a educagdo profissional contribui para o amadurecimento e
responsabilidade dos jovens, e ainda, que ¢ um meio do jovem despertar interesses profissionais.

Cabendo ressaltar, que enquanto para alguns grupos sociais a educagdo profissional ¢ uma
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estratégia de ascensdo profissional via escola, para outros ela ndo corresponde as expectativas
de uma formac¢@o humanistica e literaria correspondente a preferéncia das elites, que atribui a
educagdo profissional um lugar subalterno.

As diferentes visdes de mundo participam das escolhas e tendem a reproduzir seus modos de
vida, o que contribui positivamente para as diversidades. Entretanto, ao se inserirem numa
sociedade fortemente hierarquizada, mobiliza capitais simbodlicos, que reforgam as relacdes de
dominacdo e poder.

Nesse sentido, a nocdo de reproducdo em Bourdieu permite indagar como a ordem
estabelecida e todas as relagdes de dominagdo, com seus privilégios, imunidades e injusticas,
possam se perpetuar sem grandes mudancas, salvo em alguns momentos historicos em que as
condig¢des de vida se tornam insustentaveis.

Ao compreender que todo campo social ¢ um campo de disputas no qual se desenrolam as
relacdes de poder e que o sistema objetivo de dominagdo, de diferentes formas ¢ interiorizado
enquanto subjetividade, Bourdieu indica que a reproducdo da ordem néo se limita aos aparelhos
coercitivos do Estado ou as ideologias dominantes, mas se inscreve em niveis mais profundos,
nas escolhas, nos comportamentos e nas representagdes sociais (ORTIZ, 1994).

A reprodugdo da ordem ocorre sem revoltas, por um ajustamento pelo habitus, através do
exercicio continuo de praticas engendradas. Ou seja, as estruturas se atualizam pelas proprias
praticas adaptadas e com um “sentido logico” entre as estruturas e o sujeito. Contudo, no
momento em que a analise desvenda os mecanismos de reproducdo da ordem, torna-se possivel
perguntar de que forma transformagdo pode acontecer. Apesar do habitus, mediacdo entre o
agente social e a sociedade, se distinguir por sua tendéncia a reproducdo, ele se constitui dentro
de um grupo social pertencente a um campo determinado submetido a uma superestrutura que
exerce continuas influéncias. Todo campo possui relativa autonomia, € ¢ num momento de
“heresia” dentro do campo que se vence a ortodoxia que hé nele.

Na dimensao institucional é possivel estabelecer um paralelo entre a reproducdo pela forca
fisica e pela violéncia simbolica. A reprodugcdo de um estado de dominagdo pode ser
desenvolvida por institui¢des de forca, como o poder militar ou da policia civil. Estas
institui¢des sdo dependentes do Estado, do capital econdmico, privado ou publico, e de capital
cultural, sobretudo gerando um capital de forga fisica para manter a ordem social estabelecida.
Nao diferentemente, a reproducdo pode se dar através de Instituigdes que legitimam a
dominag¢@o por meio de um poder simbolico. Sdo Institui¢des como a Escola, ligadas ao Estado,
que funcionam na conjuncdo dos capitais econdmico, cultural e social gerando um capital

simbolico que favorece aqueles que ocupam a posi¢do de dominagao.
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A esse exemplo, destaca-se o desprezo pelo trabalho manual e pela atividade técnica
cultivada pela aristocracia brasileira, que ao conduzir as preferéncias académicas da elite
arbitraram valores as formagdes que, atualmente, constituem barreiras simbolicas que demarcam
esses espagos de poder. A luta por conservar esses espacos de poder atua no sentido de manter
suas certificagdes distintas por sua qualidade e seletivas, concentrando-se nos mesmos grupos
sociais. Assim, a diversificacdo do ensino responde a demanda de abrir novas oportunidades,
mas sem que concorram com esses espacos de poder. E diante de sociedades hierarquizadas que
diversidades sociais estruturam-se por diversidade escolar e assumem o papel de distingdo
social.

Na dimensao social a reproducdo se da pelas estratégias usadas pelos agentes para garantirem
a continuidade que sua posi¢do dominante oferece. Bourdieu usa como exemplo as estratégias
matrimoniais por membros de uma mesma posi¢@o social ou estratégias de fecundidade que
guiam as decisdes de ter um numero maior ou menor de filhos para conservar sua posic¢do social.
As estratégias ndo visam apenas a transmissdo de capital econdmico, como a transmissdo de
uma heranca, mas um modo de vida. Essa heranca cultural é transmitida cuidadosamente pelas
familias na transmissao de gostos, comportamentos, conhecimentos diversos e linguagem, todos
eles constituindo um capital simbdlico que ira compor uma base cognitiva. Operando como um
senso pratico, servird como um “crédito” dado por aqueles que ocupam uma determinada
posicdo aos novos herdeiros de seu meio.

Esta presente no capital social, ndo apenas a possibilidade de indicagdes a institui¢do de
ensino e empresas. A propria experiéncia de estudos e trabalho compartilhada pelo grupo serve
como base para tomada de decisdes e produz diferengas significativas nos resultados e escolhas
escolares. Para o jovem que em seu grupo social poucos chegaram a cursar o ensino superior,
reconhecer as melhores oportunidades, dimensionar as estratégias e esfor¢os para alcangé-las
apresenta um obstaculo a mais do que para aqueles que constroem essa decisdo em seu meio €

ao longo de todo o processo educacional.

1.2 Os mecanismos de reprodug¢fo no sistema escolar: principais conceitos

Para dar conta de explicar tragos comuns de desempenho a determinados grupos que Pierre
Bourdieu desenvolve conceitos como o de habitus e de capital cultural, procurando esclarecer
como se desenvolve um conjunto de predisposi¢des e disposi¢des a cultura. O capital cultural
em conformidade com o processo educacional reune estratégias, valores e disposi¢des

promovidos principalmente pela familia, pela escola e pelos demais agentes da educacio,
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predispondo os individuos a uma atitude docil e de reconhecimento ante as praticas educativas
(SETTON, 2005).

A heranga cultural representa uma vantagem para as camadas superiores, tdo expressiva
quanto ¢ a econdmica, impondo de maneira significativa uma desvantagem competitiva aos
desfavorecidos, que ocorre ao longo de todo o processo educacional. O sistema escolar legitima
as desigualdades sociais e culturais na aparéncia de um “dom natural” (BOURDIEU, 2014).

Se o capital econdmico, através do acesso aos bens materiais, € facilmente identificado como
determinante nas trajetdrias escolares, o capital cultural e social sdo elementos fundamentais,
em razdo da desigualdade de distribuicdo dos bens simbodlicos. Cabe ressaltar que o Brasil das
diversidades ¢, ao mesmo tempo, o pais das desigualdades, de modo que ¢ sobre as diversidades
que a violéncia simbolica se institui. A escola democratica necessita desvendar os meandros do
capital cultural na relagdo entre o que ¢ exigido e valorizado, com o que ¢ oferecido pelos alunos.

A Escola, reconhecida como meio de superagdo social, ndo tem produzido os resultados de
emancipacdo que o ideal da democratizacdo concebeu. Os determinismos sociais ditados pela
classe de origem, assim como diferencgas de género e raga, ainda ditam os caminhos dos grupos
sociais, excluindo-se apenas alguns casos particulares. Para Bourdieu, a matriz da manuteng¢ao
das desigualdades estd na necessidade que as sociedades tém de se reproduzirem, e a escola
como responsavel pela reprodugdo cultural torna-se um dos principais agentes neste processo.

E por mecanismos simbdlicos que exercem for¢a sobre o capital cultural que ha na acfio
pedagdgica a inculcagdo de arbitrios culturais que vao compor as grandes narrativas do que ¢
bom ou ruim; dos sistemas de avaliac¢do e do valor atribuido a cada formag¢do. Esses mecanismos
simbolicos produzem uma espécie de autoridade que serd outorgada a escola e reconhecida pelos
agentes. A escola age com relativa autonomia na “producdo de produtores” tendo maior dominio
em relagdo ao mercado quanto maior o valor cultural empregue na formacao.

Desmistifica-se, a partir do olhar de Bourdieu, tanto a ideia de neutralidade na reproducao
dos valores nacionais da educacdo assentados na ideologia da meritocracia, como a ideia de que
a escola submete-se, exclusivamente, ao sistema econdomico. Para compreender essas relacdes
entre a heranga cultural, os espacos sociais e a relacdo escola e sistema de produgdo faz-se

necessario abordar seus principais conceitos.
1.2.1 Campo
E por meio da nog¢do de campo que Bourdieu buscou desenvolver um modelo geral de andlise

cientifica que pudesse se aplicar as sociedades heterogéneas em questdes diversas. Essa nogao

parte do pressuposto de que nosso cosmo social é composto por microcosmos sociais
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relativamente autdbnomos. Essa autonomia se caracteriza pelas relacdes objetivas que se

constituem por uma légica e por necessidades especificas. Essas sdo irredutiveis as logicas que

regem os outros campos. A logica do campo econdmico, por exemplo, exclui por consenso, as

relacdes de parentesco, amizade, amor para o simbolicamente correto a0 meio empresarial —

“amigos, amigos negocios a parte”. O campo religioso tem por principio simbolico, a denegacio

do econdémico. De modo parecido, o artistico busca a ndo associacdo da obra artistica ao lucro

material (LAHIRE, 2017).

Segundo LAHIRE (2017), os elementos invariantes e mais relevantes a compreensdo de

campo sao:

Todo campo ¢ um microcosmo incluido no macrocosmo (espago social global/ espago
nacional ou raramente internacional).

Cada campo possui regras do jogo e desafios especificos, irredutiveis as regras de jogo
e desafios dos outros campos. Os interesses sociais sdo especificos de cada campo e ndo
se reduzem ao interesse do tipo econdmico. Desta forma ¢é que as regras do jogo serao
diferentes para cada campo.

Um campo € um “sistema” ou um “espac¢o” estruturado em que seus agentes assumem
diferentes posi¢cdes no campo. As estratégias e praticas dos agentes sO se tornaram
compreensiveis quando relacionadas as suas posi¢des no campo, bem como, quando
localizado o centro de poder do campo. Invariantemente existem estratégias de
conservagio e estratégias de subversdo do estado de forcas existentes. E possivel

99, ¢

verificar conflitos que se manifestam entre “velhos” e “novos”; “ortodoxos” e

99, ¢

“heterodoxos”; “conservadores” e “revolucionarios”.
O campo ¢ um espago de lutas, uma arena onde estd em jogo uma concorréncia ou

competi¢do entre os agentes.

O objetivo dessas lutas reside na apropriagdo do capital especifico do campo, sua
conservacao ou transformacgao.

O capital ¢ desigualmente distribuido no seio do campo, o que permite a estrutura de
dominantes ¢ dominados em diferentes fracdes. A desigual distribuicdo de capitais no
campo determina sua estrutura, resultado de um estado de uma relacdo de forcas
histéricas em constante confronto.

Ha no campo uma “cumplicidade objetiva” para além das oposi¢des em virtude do
interesse comum na manuten¢do do campo.

Cada campo carrega um habitus (disposi¢des incorporadas que lhes sdo proprias).

Apenas aqueles que tiverem esse habitus incorporado € que estard apto a participar do

jogo.
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* Todo campo possui relativa autonomia, pois suas lutas seguem uma logica propria que

se desenvolvem no interior do campo.

O campo da Educacido, enquanto producdo de produtores submete-se a0 campo econdmico
com relativa autonomia. Sua autonomia reside no proprio fato de que ¢ de sua competéncia
buscar assegurar o valor de seus diplomas. Para Bourdieu, as Grandes Ecoles formam o centro
de poder da educagdo na Franga, no Brasil, ¢ em torno das Universidades Publicas que se
identifica esse centro de poder. As disputas historicas quanto a educacao profissional na etapa
do ensino médio demonstram essa relacdo de poder e as estratégias para mudang¢a no campo ou

sua conservagao.

1.2.2 Habitus

E na epistemologia a qual Bourdieu fundamenta o conhecimento praxioldgico que emerge o
conceito de habitus. Essa nogdo oferece a condi¢do mediadora entre o individuo ¢ a sociedade,
ele torna possivel compreender o modo que a sociedade e determinado campo social se tornam
inculcados nas pessoas sob a forma de disposi¢des duraveis, ou capacidades treinadas e
propensdes estruturadas para pensar, sentir e agir de modos determinados aos constrangimentos
e solicitagdes de seu meio social existente (ORTIZ, 1983).

Através do conceito de habitus, as agdes e escolhas ndo sdo vistas nem como um agir
mecanicamente diante de ditames estruturais, nem como fruto de uma intencionalidade clara
dirigida a um objetivo. A nog¢do de habitus visa encontrar uma “razio pratica”, sem precisar
submeté-la a racionalidade das regras e normas. O habitus carrega uma histéria individual e
grupal, uma estrutura social tornada estrutura mental. O conceito designa uma competéncia
social pratica do agir, que se desenvolve num tempo e lugar, considerando as distribui¢des de
poder e as estruturas. O habitus é transferivel; durdvel, mas ndo imutavel; ele depende da alta
exposicao a a¢des externas para uma mudanca, pois ¢ dotado de uma inércia incorporada, na
medida em que tende reproduzir esquemas de pensamentos inculcados (ORTIZ, 1983).

Bourdieu define habitus ¢ como um sistema de disposicdes socialmente constituidas que,
enquanto estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do
conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes. A constituicio de
uma “razdo pratica” que ndo passa pela racionalidade das regras ou normas, mas por valores
incorporados e inculcados.

E a partir do reconhecimento desta “razdo pratica” que se parte da hipotese que as decisdes
sobre o percurso escolar se estruturam tanto por condi¢des objetivas, quanto por visdes de

mundo que inclinam as escolhas.
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O principio do habitus considera a interferéncia das estruturas objetivas nas escolhas,
entretanto ndo considera os agentes seres autdmatos orientados pelo mercado. Essa nocdo de
sujeito, agentes, encerra o paradoxo do sentido objetivo sem inteng@o subjetiva. As escolhas e
as estratégias sdo consequéncias de praticas engendradas e de um sentido de mundo,
comandados por condi¢des passadas de producdo que facilmente se relacionam as condi¢des
futuras, trazendo a ideia de ajustamento. Contudo, as disposi¢des ndo sdo normas rigidas, mas
principios de orientacdo que precisam ser convencionados pelos sujeitos as diferentes
circunstancias e agdes. Importando que esse processo, apesar de sua tendéncia a reproducado,
ndo ¢ um processo rigido, nem mecanico.

O processo de inculcagdo de praticas se da a partir da formagao inicial, na familia, que por
sua vez ¢ parte de um grupo social, que ocupa uma posi¢do especifica na estrutura social. A
bagagem recebida por cada individuo desse grupo passa a caracteriza-lo como pertencente ao
grupo através de um “patriménio herdado”, o capital cultural. Esse é um grande diferencial da
teoria de Bourdieu, ndo considerar na analise apenas os aspectos econdmicos, quanto ao sucesso
e fracasso, mas um conjunto de capitais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Agindo no habitus, esta a chamada “cultura geral”, que se manifesta pelo gosto pela arte, na
quantidade de informag¢des sobre os assuntos escolares, o dominio da linguagem, as aspiragoes,
uma visdo ampliada das possibilidades de mercado, sdo componentes pertencentes ao capital
cultural incorporado (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). As aspira¢des, as escolhas, a
disposi¢do diante dos exames classificatorios, a aceitagdo passiva da disciplina escolar ou sua
negacdo, sdo a¢des reflexivas do habitus.

Um reflexo do habitus é a “boa vontade cultural”, ela reside no reconhecimento, em termos
do valor e da legitimidade de produtos e praticas culturais, manifestado pelo esfor¢o para sua
apropriagdo e incorporagdo. A privacao de bens culturais e a percepgao de que esses se traduzem
numa forma reconhecida de capital conduz a verdadeira obstinagdo e devog¢ao a cultura. A boa
vontade cultural é expressa em escolhas e investimentos marcados por disciplina pessoal,
inteiramente subordinada aos imperativos de uma ascensao vivida e que deve ser perpetuada por

meio de rendncias, contengdes ¢ boa vontade.

1.2.3 Capital Cultural

O conceito de capital cultural representa uma ruptura com os pressupostos inerentes, tanto a
visdo comum que considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito das "aptiddes" naturais,
quanto as teorias do "capital humano". Bourdieu em suas pesquisas demonstra a alta correlagdo

entre o desempenho escolar com a heranga cultural, relacionando o "sucesso escolar", ou seja,
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os beneficios especificos que as criangas das diferentes classes e fracdes de classe podem obter
no mercado escolar.

Bourdieu defende que as criangas de familias originarias de classes sociais com maior poder
econdmico e cultural herdam um patrimdnio diversificado e valorizado composto de maneiras
de pensar o mundo, maior dominio da lingua culta, cultura geral, posturas corporais, disposi¢des
estéticas, bens culturais variados, experiéncias culturais diversificadas, que se transformam em
vantagens.

Esses elementos s6 se constituem como vantagem uma vez que os conteudos curriculares
impostos e os sistemas de avaliagdo se assentam em uma cultura considerada “legitima”,
proveniente dos grupos sociais dominantes. O que ele vai compreender como arbitrario cultural
e violéncia simbolica, uma vez que essa cultura legitima se institui em representagdes simbolicas
do que ¢ valorizado pela sociedade (CATANI et al, 2017).

A cobranga escolar ndo considera as diferentes condi¢des para que os resultados sejam
produzidos. A escola ndo cobra apenas os contetidos dispostos, ou até mesmo a bagagem cultural
prévia que ela considera, valoriza e cobra um modo especifico de se relacionar com o saber, que
faz transparecer o dom.

Para Bourdieu, os bens simbolicos que abarcam o que ele denomina de capital cultural podem
existir sob trés modalidades:

* Em seu estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢des duraveis do organismo.
Sao disposi¢gdes ou predisposi¢des que se entram no corpo de uma pessoa tornando-se
suas propriedades fisicas (posturas corporais, esquemas mentais, habilidades
linguisticas, preferéncias, competéncias intelectuais).

* Em seu estado objetivado, sob a forma de bens culturais se apresenta como posse de
quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios de valor
na cultura dominante.

* Em seu estado institucionalizado, sdo os diplomas e certificados que atestam o
reconhecimento institucional de competéncias culturais adquiridas.

Cabe ressalvar que para Bourdieu o estado incorporado se constitui no elemento fundamental
de diferenciacdo social. O capital transmitido por meio da familia e da acdo socializadora, ¢
também o legitimador de uma cultura simbdlica dominante, que por meio de competéncias e
disposig¢des diversas, rendem lucros materiais e simbdlicos em diferentes mercados sociais. A
importancia do capital cultural incorporado estd, também, na dificuldade de supri-lo, pois na
forma objetivada o capital pode ser transferido de forma instantdnea e compensado
materialmente. Enquanto, o capital incorporado ¢ transmitido ao longo do tempo e se realiza na

totalidade do tempo socializador, por isso, mais dificil de ser transposto.
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Por fim, ¢ importante frisar que cada uma das espécies de capital (econdmico, cultural, social
e simbolico) pode ser convertida e reconvertida. Apesar de sua natureza diversa, elas mantem
fortes relacdes entre si, obviamente pelo contexto de sociedade capitalista, no dmbito das

dindmicas sociais.

Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um reconhecimento
institucional, o certificado escolar [...] permite estabelecer taxas de convertibilidade
entre o capital cultural e o econdmico, garantindo um valor em dinheiro de
determinado capital escolar. Produto da conversdo de capital econdmico em capital
cultural, ele estabelece o valor, no plano do capital cultural, do detentor de determinado
diploma em relag@o aos outros detentores de diploma e, inseparavelmente, o valor em
dinheiro pelo qual pode ser trocado no mercado de trabalho — o investimento escolar
sO tem sentido se um minimo de reversibilidade da conversdo que ele implica for
objetivamente garantido (BOURDIEU, 2014, p.87).

As estratégias de reconversdo de capitais participam consciente ou inconscientemente das
escolhas e das aspiragdes, considerando que nelas estdo os sentidos e as representagdes

simbolicas contidos no habitus de cada sujeito.

1.2.4 Capital simbdlico

O Capital Simbdlico ¢ uma espécie de um bem, avalizado por uma crenga ou por uma visao
consensual acerca de elementos que s3o associados a uma determinada posi¢cdo. O ndo
reconhecimento dele enquanto um capital, a denegacdo de seu valor econdomico contribui para
sua existéncia. Trata-se de “um capital alienado por definicdo, um capital que se apoia
necessariamente nos outros, no olhar e na fala dos outros” (BOURDIEU, 2007, p.389).

Qualquer elemento pode tonar-se uma categoria de distingdo, desde que o grupo o reconhega
como tal. O capital simbolico ¢ um capital com base cognitiva de propriedades que marcam
divisodes e subdivisdes. Dentre os capitais, o que age mais tiranicamente nas distingdes de classe,
¢, para o autor, o capital simbdlico, uma vez que ele atribui importancia social e razdes de viver
ao individuo. Estar na posi¢do em que todo o julgamento social pesa com negatividade, através
da auséncia de capital simbdlico, ou até da negatividade dele, € estar excluido socialmente pelo
poder simbolico.

Em Razoes Praticas, Bourdieu define o sentido do capital simbolico como “qualquer espécie
de capital (econdmico, cultural, escolar e social) quando ¢ percebida segundo as categorias de
percepgao, principios de visdo e divisdo, sistemas de classifica¢do, esquemas classificatorios,
esquemas cognitivos que sdo, a0 menos em parte, o produto da incorporagdo das estruturas
objetivas do campo considerado, ou seja, da estrutura da distribui¢do do capital no campo

considerado” (BOURDIEU, 1996, p.161).
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Por se tratar de percepcdes e ser dependente de reconhecimento, o capital simbolico tende a
ser mais fluido e se transformar com mais rapidez. Contudo, esta ligado aos outros capitais. Na
verdade, qualquer forma de capital (econdmico, cultural, social) quando reconhecido como
forma de poder, obtendo um reconhecimento explicito ou implicito de um grupo, tornar-se
capital simbolico. Em outros termos, capital simbdlico se constitui no que qualquer espécie de
capital se torna, enquanto denegada como capital, mas reconhecida como forca, poder, distingao,
e dessa forma assumida por legitima, tal qual prestigio, status, respeitabilidade para inferir ou
decidir pelo coletivo. Na questdo escolar, a distin¢do entre a qualidade de duas instituigdes com
argumentos como: tradi¢do, inovagdo, eficiéncia, entre outros, evidenciam representagdes
simbdlicas.

E na ordem social que o capital simbélico se inscreve, atuando na manutengio do poder e
enquanto violéncia e dominag@o, uma vez que o ajustamento a uma ordem simbolica se da pela
imposi¢ao de estruturas estruturantes que se tornam estruturas objetivas. Nesse sentido, o Estado
¢ a instituicdo capaz de impor com maior for¢a e amplitude as formas simbolicas, principios de
classificagdo, pautado na legitimidade de produzir um mundo social ordenado sem
necessariamente dar ordens, sem exercer coer¢do permanentemente.

E nessa inscri¢do no meio social com outorga pelo Estado, que o poder simbélico se configura
como uma estrutura operante, que mesmo sem estar explicita, ¢ capaz de gerar disposi¢cdes nos
individuos para perceber, apreciar e agir no mundo social. Sumariamente, o efeito do poder
dominacdo simbolica € a apreensdo do que € estrutura social, como uma ordem natural das
coisas; um ajustamento entre estruturas objetivas e estruturas incorporadas. E preciso que haja
simultanecamente um desconhecimento das for¢cas que impdem essas categorias de percepg¢ao,
quanto um reconhecimento dessas categorias como verdadeiras, tanto pelos que se sujeitam a
elas, quanto aos que a exercem.

Para que se torne possivel exercer o poder simbodlico, hd uma constante disputa para
imposi¢io de categorias e principio classificatorios ao cognitivo. E por meio dessas lutas que a
legitimidade simbolica busca instituir o modo como o mundo deve ser. O que muitas vezes pode
parecer um desajuste por parte da sociedade ou uma anarquia ¢ demonstracdo de uma dessas
lutas a fim de derrubar um poder simbdlico legitimado.

O termo capital simbdlico remete ao trabalho continuamente engendrado no mundo social de
naturalizacdo das divisdes sociais a fim de que fiquem evidentes e, a0 mesmo tempo, de
desconhecer suas reais determinagdes, € que ao mesmo tempo assume formas diferentes
associadas aos distintos campos sociais. A linguagem constitui um ponto evidente de verificacao
do poder simbdlico, a linguagem que ¢ para todos, se diferencia posicionando fra¢des sociais

quanto ao seu uso.
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A economia dos bens simbolicos, segundo Bourdieu, pode ser observada na oposi¢do de
pares conceituais, praticas ambiguas e aparentemente contraditorias. A dissociagdo do estético
com o valor mercantil; a denegacdo do aspecto economico dentro do universo de capitais como
o social e cultural; a denegagdo da economia e da politica pelo interesse cientifico puro. Assim,
a primeira caracteristica da economia dos bens simbdlicos ¢ a censura ao célculo, ao interesse
econdmico explicito.

A segunda refere-se a transfiguragdo dos atos econdmicos em atos simbolicos. Para que isso
seja possivel, € preciso que haja um processo de recalcamento que se da através do processo de
socializacdo na transmissdo de praticas que sdo instituidas, cuja transgressdo € passivel de ser
punida. Premiagdes com titulos, honrarias e ritos sd@o formas institucionais de exercer essa
transfiguragao.

A terceira caracteristica da economia dos bens simbdlicos concerne a percepcdo de que é no
decorrer da circulagdo dos bens simbodlicos que se acumula o capital simbdlico, espécie de
capital cuja eficiéncia tem a ver com a percepgdo das pessoas a volta (cla, tribo, classes, campo)
acerca de uma propriedade, tal como elementos que indicam riqueza, o valor do guerreiro ou o
valor cultural de uma obra. Nesse sentido, o valor simbodlico € reconhecido com base em
categorias compartilhadas de percepcao. Por exemplo, no campo cientifico, o reconhecimento
do capital cultural ¢ feito pelos pares, ou seja, os proprios concorrentes na luta pela autoridade
cientifica. Para Bourdieu, isso implica na dificuldade de afastamento do interesse cientifico
“puro” e do afastamento politico, condi¢des de caracterizam a autonomia do campo cientifico.
No campo da arte, € a dissociacdo entre valor estético e valor mercantil que serve de fundamento
a autonomizag¢ao dos campos de producao cultural.

Hé um continuo jogo entre as diferentes classes no campo ideoldgico e no campo de poder
na produgdo simbolica que tem por objetivo a imposicdo e o reconhecimento do discurso
dominante. A representacdo do mundo social como gostos, valores, linguagem, hierarquias
participam de jogo de poder.

O discurso dominante na educacdo brasileira atribuiu identidade e principios ao ensino
profissional por meio de uma demarcacdo simbodlica na relagdo entre ensino propedéutico e
profissional com objetivo de manter os espagos de poder e as fronteiras sociais. As oposigdes
colocadas como espaco de cultura geral e especifica; concepgdo e execugdo, entre o académico
e o técnico; teoria e pratica carregam mais que as profissdes a serem exercidas, mas todo um

estilo de vida e um espago social a ser ocupado.

1.3 A racionalidade nas escolhas educacionais
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As escolhas que definem a trajetoria educacional de cada estudante, apesar de singulares, sdo
articuladas a diversos fatores: expectativas familiares, necessidade ou ndo de ingressar no
mercado de trabalho durante os estudos, disponibilidade financeira para complementar a
formagdo com cursos livres e cursinhos, desejo de integrar os estudos as experiéncias
profissionais, busca por maior autonomia financeira, conhecimento acerca do mercado de
trabalho, além das diferentes perspectivas sobre o processo escolar. Esses e outros fatores que
participam da escolha de um estudante s3o constituidos dentro um processo histdrico,
econdmico, social, cultural e politico especifico, que ird fornecer estruturas que sao apreendidas
no interior das relagdes sociais, culturais e econdmicas.

Assim, a escolha pela modalidade ETIM est4 integrada a experiéncia familiar, a visdo de
mercado de trabalho e futuro profissional adquiridos no meio social, como também, esta
associada as condi¢des materiais que envolvem o projeto pensado para esse futuro, considerando
compromissos e expectativas com a familia.

Mais do que um calculo racional objetivo, as escolhas sdo fruto de percep¢des cotidianas, tais
como, quantos conhecidos alcangaram pela educag@o determinado objetivo profissional, quais
as profissdes melhores remuneradas sdo reconhecidas no universo social do aluno, quais
esfor¢os e condi¢do econdmica sdo necessarios para alcancar essa profissdo. A experiéncia das
geracdes anteriores influi também construindo uma nog¢io de um estilo de vida, sobre o que ¢
desejado que fosse semelhante e o que se pretende diferente, transmitindo um olhar sobre o
mercado de trabalho e a vida profissional por meio de realizag¢des e frustracdes.

A racionalidade das escolhas educacionais dos estudantes, na década de 1968, passa a ser
analisada pela disciplina Economia da Educacdo, nos Estados Unidos, postulando que o
investimento em educagdo ¢ fator economico essencial para o desenvolvimento, ideia defendida
na teoria do capital humano de Theodore Schultz (1963) em O valor econémico da educagdo.
A teoria do capital humano insurge da ideologia econdmica neoliberal que tem como
pressuposto que a educacdo tem forte influéncia no desenvolvimento economico a medida que
pode obter o maior rendimento das habilidades individuais através dos processos educacionais
e capacitagdes. Dito de outra maneira, a busca pela maximizacdo da utilidade individual
(BOURDIEU, 2014).

Gary Becker (1964) e Schultz (1963) explicitaram a relacdo entre as taxas de lucro
asseguradas pelo investimento educativo e pelo investimento econdmico e de sua evolugdo, bem
como o comportamento racional, como o de um investidor, nas escolhas da formagdo e da
carreira. Entretanto, além de sua medida do rendimento do investimento escolar so levar em
conta os investimentos e os beneficios monetarios ou diretamente conversiveis em dinheiro,

como as despesas decorrentes dos estudos e o equivalente em dinheiro do tempo dedicado ao
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estudo, a teoria do capital humano ndo compreende os sentidos diferentes atribuidos ao
investimento cultural e econdmico por ndo considerarem, sistematicamente, a estruturadas
chances diferenciais de lucro que lhes sdo destinadas pelos diferentes mercados (BOURDIEU,
2014).

Além disso, as teorias partem do pressuposto que os meios formais s3o as Unicas instancias
de educagdo e ‘“‘sujeitam-se a deixar escapar, por um paradoxo necessario, o0 mais oculto e
determinante socialmente dos investimentos educativos, a saber, a transmissdo doméstica do
capital cultural” (BOURDIEU, 2014, p.81).

Os célculos desenvolvidos a partir dessas teorias provam que os estudos ignoram o tempo
investido pela familia, e que a "aptidao" ou o "dom" sdo produtos desse investimento.
“Compreende-se, entdo, que, em se tratando de avaliar os beneficios do investimento escolar,
so lhes resta interrogar sobre a rentabilidade das despesas com educagdo para a "sociedade" em
seu conjunto ou sobre a contribuicdo que a educacdo traz a ‘produtividade nacional”
(BOURDIEU, 2014, p.82).

O resultado da concepcdo funcionalista da educagdo contribui para que o economicismo
reforce a reproducdo da estrutura social, sancionando a transmissdo hereditaria do capital
cultural previamente investido pela familia e atribuindo a ele um rendimento econdmico e social
a partir do certificado escolar (BOURDIEU, 2014).

Os apoiadores da teoria do capital humano defendem que os efeitos dessa maximizacdo da
potencialidade de cada individuo refletem no desenvolvimento econémico, que quanto maior
for a capacitacdo mais o sujeito estara protegido da crescente crise do desemprego,
estabelecendo uma liga¢do entre rendimentos e oportunidades por tempo de estudo. Dessa
forma, os estudos de Schultz (1963) concluem que a sustentabilidade do desenvolvimento esta
diretamente associada a velocidade e a continuidade do processo de expansdo educacional. As
politicas educacionais, inspiradas por essa teoria, ganham uma nova interpretagdo com a
perspectiva de um crescimento econdmico, através da escolarizagdo, capaz de gerar renda e
diminuir a pobreza, promovendo maior igualdade e mobilidade social, bem como, atribuem ao
proprio individuo o alcance social que a educagdo € capaz de prover.

Contudo, paradoxalmente, as transformagdes econdmicas e tecnoldgicas, em especial nas
sociedades em que se predomina a visdo neoliberal, reforcaram a crise do emprego, modificando
também as demandas educacionais. No contexto brasileiro, a ideia de especializacdo para a
formagdo técnica como forma de aprimorar e alavancar os processos produtivos passa a ser
substituida pela ideia de qualificagdo para aumentar a empregabilidade diante do cendrio do
desemprego. A formacao técnica se torna um meio de diferencia¢do no curriculo para ocupagao

de posi¢des ndo especializadas no mercado de trabalho, como forma de aumentar as chances de
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emprego. A ldgica do campo econOmico que aponta para a constante necessidade de
qualificacdo transfere para o aluno a total responsabilidade por seu sucesso ou fracasso
profissional, independentemente das chances objetivas de obté-lo.

Bourdieu contrapde essa racionalidade econdmica, argumentando que ela deixa de
considerar, ao focar-se na maximizagdo da utilidade da educag@o, que a escolha por adquiri-lo
passa também por valores e representacdes acerca do trabalho e da educacdo; que o calculo
racional de custo e beneficio ndo inclui apenas o aspecto financeiro; que as escolhas se dao
dentro de um tempo e um contexto social, e que usualmente participam de um didlogo com a
familia e amigos.

Dessa forma, ¢ importante analisar o espaco social, como ele produz disposi¢des que sdo
adquiridas por experiéncias, pelo grupo de convivéncia, ¢ da compreensdo das estruturas
educacionais e do acesso a elas, assim como, as representagdes acerca do mundo social que
afetam ndo somente as trajetdrias dentro da escola, como a ndo opg¢ao pela trajetoria educacional
de longo prazo. Outro fator importante, reflexo da teoria do capital humano, ¢ a
responsabilizacdo do sujeito pelo sucesso ou fracasso escolar, ao compreender que o sucesso
esta ligado aos “dons” e méritos individuais, ignorando a existéncia de desigualdades sociais

que fazem perpetuar diferencas culturais.

Uma das teses centrais da Sociologia da Educag@o de Bourdieu ¢ a de que os alunos
ndo sdo individuos abstratos que competem em condigdes relativamente igualitarias na
escola, mas atores socialmente constituidos que trazem, em larga medida incorporada,
uma bagagem social e cultural diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado
escolar. O grau variado de sucesso alcangado pelos alunos ao longo de seus percursos
escolares ndo poderia ser explicado por seus dons pessoais — relacionados a sua
constitui¢do bioldgica ou psicoldgica particular —, mas por sua origem social, que os
colocaria em condi¢gdes mais ou menos favoraveis diante das exigéncias escolares
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.18).

A persisténcia da desigualdade em paises que apostaram na expansdo da educacdo como
estratégia de gerar oportunidades iguais aponta para necessidade de evidenciar a for¢a do espago
social nos aspectos constituintes dos processos de escolha na trajetoria educacional. No mesmo
periodo em que a ideia de capital humano € difundida, pesquisas quantitativas patrocinadas pelos
governos inglés, americano e francés (Aritmética Politica inglesa, Relatorio Coleman — EUA,
Estudos do INED — Franga) mostraram como o peso da origem social reflete sobre os destinos
escolares, entre os anos 60 e 80, apds as pesquisas de Pierre Bourdieu e novamente nos estudos
recentes de Peugny a partir de 2010.

As escolhas profissionais ndo escapam aos esquemas classificatérios construidos pelos
individuos, profundamente enraizados na posi¢ao ocupada por ele mesmo e por sua familia no

campo econdmico, social e cultural. No entanto, ¢ preciso ir além e buscar entender como esse
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processo se concretiza de modo singular em cada individuo e se exterioriza como a racionalidade

que tem os mesmo significados para um grupo social.

O sistema classificatorio, que é o produto da internalizacdo da estrutura do espaco
social, (...) ¢, dentro dos limites das possibilidades e impossibilidades econémicas (...),
o gerador de praticas ajustadas as regularidades inerentes numa condi¢do. Ele
continuamente transforma necessidades em estratégias, constrangimentos em
preferéncias e, sem nenhuma determina¢do mecanica, gera um conjunto de ‘escolhas’
que constituem um estilo de vida, que deriva seu sjgniﬁcado, isto €, seu valor, da sua
posi¢do num sistema de oposigdes e correlagdes. E a virtude feita de necessidade que
continuamente transforma necessidade em virtude, induzindo ‘escolhas’ que
correspondem a condi¢@o da qual sdo produto (BOURDIEU, 2001, p. 175).

Ferreti, através de uma pesquisa publicada em 1998, afirma que as expectativas futuras
daqueles que precisam precocemente se dedicar ao trabalho em geral eram “genéricas, limitadas
e modestas” (FERRETTI, 1988, p. 159). O ajustamento das necessidades do mercado as
escolhas dos prdprios trabalhadores e ao projeto de qualificacdo conduz a falsa impressao de
escolha. As formagdes de curta duracdo para aqueles que precisam “consumir o produto
educagdo no mercado”, constituem uma acdo compensatdria por meio do capital

institucionalizado, por meio de uma conversao de capital econdmico para capital cultural.

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criancas e, muito
particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e do futuro
oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a expressdo dos sistemas de valores
implicitos ou explicitos que eles devem a sua posigao social (BOURDIEU, 2014, p.51).

A ndo disponibilidade de informagdes sobre o complexo jogo escolar e do mercado de
trabalho, juntamente com a ndo disponibilidade de capital econdmico para investimentos
educacionais de longo prazo moldam as apostas e as escolhas.

As informagdes sobre os processos escolares, sobre as carreiras € 0os meios para alcanga-las
tornam-se um importante aspecto do capital cultural. Percebeu-se também que a formacao
técnica perpassa valores simbolicos historicamente atribuidos a essa modalidade de
conhecimento, tais como a contraposicdo entre teoria e pratica; conhecimento geral e
conhecimento especifico, bem como, adquire novos significados diante do atual cendrio de
desemprego e da visdo neoliberal da educagdo, em que a opg¢do pela formacgdo técnica se da
como forma de aumentar a empregabilidade e como forma de inser¢do profissional e que nem

sempre tem correlacdo com os projetos profissionais de longo prazo.

1.4 As estratégias dos grupos sociais por meio da escola: o diploma e o cargo
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As pesquisas de mobilidade através da educagdo, segundo Bourdieu (2014), pouco
consideram o que deveria constituir objeto central de andlise, a efetiva relagdo entre “palavra e
coisa”. Ou seja, a relacdo entre o nominal e o real, no que se refere aos diplomas e cargos,
buscando, a partir disso, compreender como ¢ que os diferentes grupos sociais convertem em
beneficios, os frutos de um diploma.

A expectativa dos jovens que optaram pela modalidade ETIM no curso de Administragao ¢
que por se tratar de uma area ampla, as possibilidades de inser¢ao no mercado de trabalho sao
maiores. Mais do que o desejo de atuar na area do curso e a aplicar os conhecimentos adquiridos,
o que se percebe é que a inser¢do profissional em qualquer area torna-se o objetivo central. A
competitividade impulsiona a busca pela formagao, ainda que os empregos sejam em areas que
necessitem de baixa qualificagdo. Ou seja, ndo apenas o mercado gera demanda a educacdo, o
proprio processo de democratizacdo da educacdo gera mais procura por cursos, ainda que o
mercado ndo tenha condi¢des de absorver todos os profissionais formados e, por consequéncia,
deflacionando os diplomas.

Bourdieu propde uma reflexdo sobre o campo de produgio dos produtores (sistema de ensino)
com o campo de produ¢do econdmica, procurando compreender as defasagens resultantes dessa
relacdo. Considerando apenas a estrutura econdmica, seria possivel atribuir exclusivamente as
mudangas nas profissdes as mudangas tecnoldgicas e de produgdo. Sendo assim, as mudangas
nas profissdes seriam parte, apenas, das transformagdes na execugdo do trabalho pelos agentes
que os executam, ¢ o sistema educacional apenas se adaptaria as mudancas tecnoldgicas e
demandas da economia.

Contudo, o sistema de ensino produz os agentes para a produ¢do com relativa autonomia e o
investimento cultural aplicado por ela, faz parte das alteracdes e valorizagdo dos diplomas.
Desse modo, nem € possivel pensar que as mudancas no catdlogo de cargos ocorrem ocasionadas
apenas pelo sistema de ensino; tal qual ndo ¢ possivel pensar que as mudangas sejam
determinadas apenas pelo avango tecnoldgico. Se pensarmos na profissdo de um pedreiro, varias
tecnologias foram incorporadas, contudo, essa profissdo ndo foi modificada ao longo do tempo
no catalogo de profissdes. E preciso reconhecer o “valor” do capital cultural investido. Essa
relagdo entre as leis nos campos de producdo econdmica e de producdo dos produtores (escola
e familia) é denominada por Bourdieu de “duplo Jogo”, em que as regras de um campo
especifico se articulam as regras do outros campos. Quanto maior o capital cultural empregue
pela escola, mais se tem esse duplo jogo presente.

Nos modos de produg@o mais antigos, nos quais o capital cultural incorporado as maquinas

e agentes era menor, as mudancas de produ¢do comandavam mais diretamente as relagdes entre
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cargo e formacdo, o que implicaria em pensar que a escola seria determinada pelo mercado, ou
pela exigéncia de reprodug¢do da forca qualificada de trabalho (reprodugdo técnica).

Contudo, a escola ndo exerce apenas a funcdo de reprodugao técnica; exerce também a funcio
de reproducio social (fun¢do de reprodugdo da posi¢do dos agentes e de seu grupo na estrutura
social), atribuicdo na qual ela ¢ mais autdbnoma. Quando as mudancas de producdo sdo
dependentes de um capital cultural mais elevado, o sistema de ensino passa a exercer maior
dominio na relagdo entre diploma e cargo. Nessa circunstancia, a escola ¢ menos dependente
das exigéncias do sistema de produ¢do, contudo, mais dependente da transmissao cultural pela
familia. Para Bourdieu, é nessa relagdo com a autonomia que a escola predispde-se mais
enfaticamente a fun¢do de reprodugdo social do que de reproducao técnica.

E na légica e na autonomia do sistema escolar que estd o principio da defasagem estrutural
entre o sistema de ensino e o aparelho economico. O sistema escolar outorga um valor universal
e relativamente intemporal as competéncias, contrariando o jogo livre da necessidade
econdmica. O tempo do diploma ndo ¢ o tempo da competéncia, uma vez que, a exemplo da
obsolescéncia das maquinas, a obsolescéncia das capacidades ¢ dissimulada pela
atemporalidade dos diplomas. Eis, pois, uma das defasagens entre o sistema de ensino ¢ a
economia.

Nao obstante, as empresas desejam encurtar o tempo das formacdes e modificam com maior
velocidade as especificagdes dos cargos de acordo com as mudangas econdmicas, enquanto 0s
diplomas ainda oferecem uma mesma competéncia por um tempo indeterminado.

Outro fator é que a garantia escolar sobre a competéncia sanciona um valor de venda da forga
de trabalho. Uma competéncia adquirida pelo cargo pode ter menor valor que uma competéncia
menos desenvolvida pelo sistema escolar, mas que, contudo, seja sancionada pelo diploma.

E na disputa entre escola e mercado que se reintroduzem as politicas que tanto visam proteger
a livre negociag@o em proveito da economia, como garantir o melhor rendimento em proveito
coletivo dos diplomas. E por meio do reconhecimento de um duplo jogo entre escola e mercado
de trabalho, presente na relag@o entre diplomas e cargos que as estratégias individuais em busca
da reconversao dos diplomas se constituem.

A luta entre a economia e o sistema de ensino na reconversdo dos diplomas e suas estratégias
constituem a origem dos processos de inflacdo dos certificados escolares. O diploma possui uma
correlacdo de raridade com a economia. Quanto mais raros os diplomas, maior valor atribuido.
Contudo, a valorizagdo nio se deve apenas ao numero de seus detentores, mas aos valores
simbolicos que traz o grupo social que o detém. Assim todos que detém um diploma vao
empenhar os valores simbolicos de seu grupo e sua posicao social ao coletivo de seus membros.

O resultado que se observa € que para geragdes que pela primeira vez em seus grupos alcangaram
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o ensino médio, o ensino técnico e pretendem o ensino superior vao se deparar com a
desvaloriza¢@o de seus diplomas. A busca por manter o espaco social dominante conquistado
pelas melhores formacgdes tem por efeito a verticalizacdo da educagdo, aumentando as distancias
sociais em virtude da necessidade de um investimento econémico e de tempo que nem todos os
jovens dispdem.

Os pertencentes de fragdes dirigentes utilizam a titulagdo em suas proprias estratégias de
reprodugdo, utilizando-os como um instrumento legitimo de acesso as posi¢des dominantes.
Assim, importa-lhes interferir sobre as instancias reguladoras e distribuidoras de diplomas,
estimulando o desenvolvimento de outras instancias de educagao, para que lhes sejam mantidos
os mesmos privilégios. As demais instdncias no sistema de ensino, voltadas a outros grupos
sociais, devem ser ajustadas ao sistema economico. Segundo Bourdieu, para a realidade
francesa, ela aparece de forma tripartite: As grandes écoles, para a classe dominante e as escolas
técnicas para a reproducdo da forma qualificada de trabalho, e as demais universidades como

fortalecimento e reproducdo da propria logica do sistema de ensino.
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2. ESCOLARIZACAO E PROFISSIONALIZACAO: CONSTRUCAO E DESAFIOS
PARA O ENSINO DE NiVEL MEDIO

Para que se compreenda a estrutura atual da Educacdo Profissional de nivel médio ¢
importante analisar como ela se constituiu historicamente, percebendo-a em seu espaco na
educacdo basica, e na sua relagdo com o mercado de trabalho e com a educag¢@o de nivel superior.

Apoiados na teoria de campo de Bourdieu considera-se que a Educagao Profissional de nivel
médio ¢ um microcosmo que se submete, com relativa autonomia, a um macrocampo econdomico
e de produgio, relacionando-se também, ou até posicionando-se em disputa, com o campo da
educagdo propedéutica.

Destacaremos alguns pontos, os quais, entendemos compor disposicdes e predisposigdes na
educacdo no Brasil, bem como, fatores que tém constituido o campo de lutas nas ultimas
décadas: a) a consolidagdo de um sistema de ensino baseado nas preferéncias da classe
dominante b) a dualidade de ensino, que consiste na proposi¢cdo de um ensino propedéutico a
elite e um ensino profissionalizante a classe trabalhadora c) a negacio do acesso educacional a
grande massa da populacio até os anos 1990, década que marca a pressio da expansao do ensino
médio.

Compreender tais aspectos possibilita interpretar determinagdes e representagdes simbolicas
acerca da identidade do ensino médio e sua relacdo com a formacgéo profissional. Ainda hoje, as
questdes que envolvem a universalizagdo da educacdo; a educagdo profissional e o
desenvolvimento de uma base curricular comum confrontam o passado historico da dualidade
na educagdo. E, importante ainda, inserir tais questdes no contexto do projeto societario
brasileiro; uma sociedade cindida em classes e fracdes de classe, marcada pela excessiva
exploracdo de mao-de-obra com baixa remuneracao.

Dessa forma, apesar de tratar-se de uma pesquisa sobre ETIM o processo historico da
educacdo profissional serd apresentado em conjunto com a expansdo do ensino médio,

procurando focalizar o Estado de Sao Paulo.

2.1 A evolugdo da educagdo basica e profissional em diferentes conjunturas historicas

Os 300 primeiros anos do Brasil contaram com o modelo de educacéo jesuitica. Um modelo
educacional importado da cultura medieval europeia. Destinada aos filhos de nobres importava-
lhes uma educacio que se reforgasse a diferenciagdo da populag@o negra e indigena. “A classe
dominante, detentora do poder politico e econdmico, tinha também que ser detentora dos bens

culturais importados”. O contetdo escolar explicitava os ideais da Contrarreforma, concebido
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na valorizacdo a Letras e a Filosofia era um ensino enciclopédico e dogmatico que ndo permitia
o olhar critico. Uma educagdo sem apego a ciéncia e as atividades técnicas e artisticas
(ROMANELLI, 2001).

Para a populagdo indigena e branca em geral, os jesuitas destinavam uma educacio
alfabetizadora. Quanto ao ensino profissionalizante, esse era dedicado a 6rfaos e desvalidos,
pois o trabalho era destinado aos escravos.

Cunha (2000) associa a vinculagdo do trabalho manual ao escravo, como razdo a falta de
motivag@o para uma educagdo profissional integral, relacionando-a apenas a mera alfabetizagio,
ou a uma escolarizag@o obrigatoria, mas incompleta. Cunha cita uma passagem de carta escrita
por um observador da vida colonial em 1921 que retrata o comportamento de recusa ao trabalho

executado por escravos:

Por outro principio sdo prejudiciais os negros no Estado do Brasil, e é que como todas
as obras servis e artes mecanicas sdo manuseadas por eles, poucos sdo os mulatos e
raros os brancos que nelas se querem empregar, sem excetuar aqueles mesmos
indigentes, que em Portugal nunca passaram de criados de servir, de mogos de tabua,
e cavadores de enxada. Observa-se que o que aqui vem servindo algum ministro é s6
bom criado enquanto ndo reflete que ele em casa de seu amo se emprega naquele
servico que nas outras so sdo da reparti¢do dos negros e povos mulatos, motivo por
que comega a perseguir logo o amo para que o acomode em algum emprego publico
que ndo seja da reparticdo dos negros e tdo publicamente os empregam alguns amos,
que se veem perseguidos e mal servidos que os pdem no meio da rua; se, porém, os
amos se demorarem dar este despacho, os criados se antecipam, tendo por melhor sorte
o ser vadio, o andar morrendo de fome, o vir parar em soldado e as vezes em ladrdo,
do que servir um amo honrado que lhes paga bem, que os sustenta, os estima, e isto
por ndo fazerem o que os negros fazem em suas casas (CUNHA, 2000, p.90).

O que se destaca aqui, € a busca por preservar as diferenciagdes através da ocupagdo. “... a
rejeicdo era menos diante do trabalho manual do que a condi¢ao social daqueles que o exerciam
— os escravos e seus descendentes —, que ndo tinham o mesmo sinal étnico da liberdade e da
dignidade — a cor da pele” (CUNHA, 2000, p.90).

Essa educacdo desenvolvida pelos jesuitas, transformada em educacdo de classe, perdurou
mesmo depois de sua expulsdo (1759), atravessando o periodo imperial e chegando ao periodo
republicano (ROMANELLI, 2001). Uma educagdo que, intrinsicamente, carrega na aversao ao
trabalho, o principio de distin¢do de classe. Assim, desde os tempos coloniais, os trabalhos de
grande necessidade e baixo status social eram destinados aqueles que ndo tinham escolha,
ocupados de forma compulséria com pouca ou nenhuma formagao. Quando havia a necessidade
de um grande contingente de trabalhadores para o trabalho pesado, como em guarni¢des
militares e navais, o Estado coagia os mais desfavorecidos a se tornarem artifices (CUNHA,
2000).

A vinda da familia real no Brasil acentuara os contornos dessa educacgdo distintiva,
trazendo ao processo civilizatorio brasileiro uma educagdo superior, centradas nos ideais

europeus. As primeiras escolas de ensino superior foram fundadas no Brasil em 1808. Sdo elas,
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as escolas de Cirurgia e Anatomia em Salvador (hoje Faculdade de Medicina da Universidade
Federal da Bahia), a de Anatomia e Cirurgia, no Rio de Janeiro (atual Faculdade de Medicina
da UFRJ) e a Academia da Guarda Marinha, também no Rio. Dois anos apo6s, foi fundada a
Academia Real Militar (atual Escola Nacional de Engenharia da UFRJ). Seguiram-se o curso de
Agricultura em 1814 e a Real Academia de Pintura e Escultura.

No mesmo momento em que surgiram as primeiras escolas superiores destinadas a elite, era
criado o Colégio das Fabricas no Rio de Janeiro (1809) para abrigar os orfaos da Casa Pia de
Lisboa, trazidos com a familia real e sua comitiva para o Brasil. Apesar da existéncia de outros
estabelecimentos de ensino profissional que abrigavam o6rfaos, esse se tornou referéncia, em
razdo do exercicio pratico da atividade do oficio em estabelecimentos como cais, hospitais,
arsenais militares ou de marinha. Apds a aprendizagem pratica era acrescido o ensino das
“primeiras letras” e depois todo o ensino primario.

Sociedades civis comecaram a surgir para amparar 6rfaos e/ou ministrar ensino de artes e
oficios com recursos de empresarios e doagdes de benfeitores, membros da burocracia do Estado
(civil, militar e eclesiastica), nobres, fazendeiros e comerciantes. Dessa iniciativa, surgiram os
Liceus de Artes e Oficios que se dedicavam menos ao ensino dos oficios, do que ao ensino das
artes. Esses liceus eram abertos a todos, exceto escravos (CUNHA, 2000).

Percebe-se que a educagdo faz parte de um conjunto de praticas que visa associar 0s
individuos ao seu pertencimento social. O apreco a cultura, o zelo com os mais necessitados, o
desprendimento financeiro para causas sociais, entre outras posturas morais constituiam o
capital simbolico de distingdo da nobreza e determinavam os espagos politicos e de poder.

O processo de participagdo politica no Brasil demonstra a relagdo entre espagos sociais € as
lutas de poder. A constituicdo do Império de 1824 estabelecia elei¢des indiretas e a base eleitoral
estava assentada na renda, excluindo-se assim quase a totalidade da populacdo do processo
politico. A Constitui¢cdo Republicana eliminou a selecio pela renda, mas manteve a seleg¢@o pela
instrugdo, excluindo o analfabeto (quase 80% da populagdo). A luta pela modificagdo dessas
determinagdes € expressa no parecer de Rui Barbosa: “uma reforma radical do ensino publico é
a primeira de todas as necessidades da patria, amesquinhada pelo desprezo da cultura cientifica
e pela insigne deseducacio do povo” (MARCILIO, 2014, p.129).

Os movimentos em favor da educacdo como transformagao politica e social, se expressam
com a mesma énfase do discurso da liberdade em vista da aboli¢do da escravatura; a aboli¢do
da ignorancia ¢ a oportunidade para o desenvolvimento e transformagao politica.

A educacdo que se tornou simbolo de classe, também significou poder politico, tanto no

Brasil Colonia, quando no Brasil Imperial. O efeito dessa consciéncia do poder politico
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conferido pela educacdo no periodo Imperial foi o que ofereceu as bases para o movimento
republicano (ROMANELLI, 2001).

O periodo que seguiu a independéncia politica foi marcado pelo surgimento de uma classe
intermediaria que percebia na educacdo uma forma de ascensdo. Uma classe formada por
comerciantes e trabalhadores liberais que vai procurar a educagdo nos moldes que ela reconhece
passivel de conferir a posi¢do social almejada, ou seja, nos padrdes aceitos e consagrados da
cultura dominante.

As primeiras instituicdes de ensino secundario vieram em 1837 com a emancipagao politica
do Brasil, quando foram criados os primeiros liceus provinciais e o Imperial Colégio de Pedro
I1, institui¢cdes escolares que ministravam o ensino secundario. Nessa época, os estudantes dos
liceus brasileiros realizavam um tinico exame em cada uma das matérias exigidas para o ingresso
nos cursos superiores (os exames parcelados), ndo necessariamente precedidos por cursos
preparatdrios. A frequéncia as aulas ndo era obrigatoria, os alunos geralmente escolhiam o liceu
onde realizavam os exames parcelados e as familias abastadas contratavam preceptores para
ensinar os seus filhos.

Esse modelo de ensino segue sem grandes transformacdes. E apenas a partir de alguns anos
que antecedem o processo de industrializagdo que se percebe a defasagem estrutural do modelo
educacional com a expectativa de desenvolvimento. A preocupagdo com a enorme populagido
analfabeta foi ter reflexo na década de 1890, motivada pelos novos meios de transporte, as
maquinas a vapor movidas a lenha e as pequenas industrias de tecelagem no Estado de Sao
Paulo. Uma populacdo rural que procurava sua inser¢do nos centros urbanos, que demandaria
um ensino profissional, mas que ndo tinha sequer acesso ao ensino basico.

Marcilio (2014) descreve os termos do decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909, assinado
por Nilo Peganha, entdo presidente da Republica, para criacdo das Escolas de Aprendizes e
Artifices nas capitais: “o aumento constante da populag¢do das cidades exige que facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia”.
Assim, “torna-se necessario nao sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo,
que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime”.

Em Sao Paulo, implantou-se uma Escola de Artifices anexa ao quartel da policia e mantida
pelo governo do Estado e depois o Seminario de Educandos de Santana transformou-se em
Instituto de Educando Artifices, formando para as profissdes de alfaiate, marceneiro e
serralheiro e seleiro, funcionando quase como uma casa de asilo para infancia desvalida. As

primeiras escolas profissionais publicas da cidade de Sao Paulo sem carater assistencialista
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foram implantadas no bairro operario do Bras (1911). Foram duas na capital, uma masculina e
outra feminina.

Em 1920, emerge a primeira proposta de universalizacdo da alfabetizagdo para todas as
criangas em idade escolar. Entretanto, um conjunto de propostas e reformas educacionais nos
estados ndo conseguiu modificar o quadro de exclusdo do ensino. A reforma encabegada por
Sampaio Doria no estado de Sao de Paulo, por exemplo, apesar de procurar instituir uma escola
primaria, cuja primeira etapa com a duragao de dois anos seria gratuita e obrigatoria para todos
(SAVIANI, 2004), nunca chegou a ser uma realidade. No Brasil, h4 toda uma tradi¢cdo do uso
da legislagdio como instrumento de transplante de instituicdes educacionais, reformas por
decretos, que pouco correspondeu na pratica, aos discursos e inten¢des dos reformadores ou as
reais necessidades da populagio (MARCILIO, 2014).

As lutas pelo avango da educagdo para além da alfabetizagdo para as classes populares
defendiam uma formagao voltada aos trabalhos manuais e os métodos praticos. Consagrava-se
o sistema dual de ensino e a distancia entre a educagdo das elites e da populag@o em geral. .

Em 1930, a oligarquia do café saia do poder central, emergindo o processo de industrializagio
diante de uma enorme crise financeira. A cidade de Sao Paulo atingia quase um milhdo de
habitantes. Nesse cendrio de crescimento populacional e de crise econdmica, se desenvolveram
bolsdes de pobreza e de marginalidade. Os imigrantes compunham 54,6% da populagdo de Sao
Paulo. O impacto da competicdo do imigrante foi aniquilador para o negro e o mulato

(MARCILIO, 2014).

2.2 Especificidades e trajetdrias do ensino médio

Na década de 1930, o processo de industrializagdo em conjunto com os movimentos culturais
pressionou a implantagdo de um ensino secundario que teve uma primeira regulamentagdo na
Reforma Campos, em 1931. Essa reforma determinou seu contetido e seriagdo, e foi aprovada
praticamente inteira na Constitui¢do de 1934, equiparando a educagdo nas escolas publicas e
privadas. A duracdo do ensino secundario passa de cinco para sete anos, dividido em dois ciclos:
o primeiro ciclo, chamado “fundamental”, com um periodo de cinco anos era um curso comum
a todos os estudantes secundaristas, oferecendo uma formagao geral; o segundo, chamado “ciclo
complementar” era formado por dois anos, era um ensino propedéutico que direcionava para o
curso superior e apresentava um leque de trés opgdes: para os candidatos a matricula no curso
juridico, para os candidatos nos cursos de medicina, farmécia e odontologia, e para os candidatos
nos cursos de engenharia ou de arquitetura.

O ensino secundario que surgia no inicio da década de 1930 era um ciclo de estudos

longos e tedricos, que contrastava com os estudos curtos e praticos do ensino técnico-
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profissional ou normal. A criacdo de dois ciclos, a frequéncia obrigatdria as aulas e o sistema
regular de avaliacdo estavam articulados a seria¢do anual das disciplinas a serem ministradas

nos dois ciclos do ensino secundario.

As disciplinas Portugués, Matematica, Historia da Civilizagao, Geografia e Desenho estavam
seriadas em todos os cinco anos. Havia uma sequéncia definida entre Ciéncias Fisicas e Naturais.
Entre as linguas estrangeiras, havia ainda um destaque para o Francés, previsto nas quatro
primeiras séries, diferentemente do Inglé€s, Alemao e Latim, estabelecidas em menos séries. A
disciplina de Musica (canto orfednico) era obrigatoria nas trés primeiras séries do curso
fundamental. Nos cursos complementares, as disciplinas-chave de cada ramo especifico de
ensino também estavam presentes nas suas duas séries. Desta forma, Latim e Literatura eram
disciplinas seriadas nos dois anos do curso complementar que preparava para o ingresso em
Direito; Fisica, Quimica e Historia Natural para o ingresso em Medicina, Farmacia e
Odontologia; e Matematica para o ingresso em Engenharia e Arquitetura. Em 1934 ¢ criada a
Universidade de Sdo Paulo seguida pelas Universidades PUC e Mackenzie (DALLABRIDA,
2009).

O Manifesto de 1932 coloca em evidéncia a relacdo entre escola e meio social, isto €, a¢des
que vislumbravam uma escola fundada na divisdo de classes. O manifesto firma sua posi¢do de
que a escola ndo deve ser legitimadora dos interesses de classes, ao contrario, reconhece o direito
de todo individuo de ser escolarizado, independente de razdes de ordem econdmica e social. O
principio da equidade social passa a reconhecer que a diferenciagio dos individuos vai além da
dimensio econdmica. H4 no movimento modernista o reconhecimento de que as chances ndo
sdo as mesmas e que a educagdo deve servir como instrumento de equalizagdo social
(ROMANELLI, 2001).

Consolidava-se o sistema dual da educagdo no Brasil. A Lei Capanema de 1942 que reformou
o ensino secundario do pais manteve a divisdo entre dois ciclos: o primeiro, o ginasio (de quatro
anos de educacdo) e o segundo, o colegial, de trés anos, mas subdividido em classico e cientifico.
Esse nivel de ensino ainda apresentava as op¢des comercial, industrial e agricola. Os cursos ndo
ofereciam a mesma forma de acesso ao ensino superior, algumas modalidades do ramo
profissional no gindsio ndo davam ingresso ao colegial e s6 conduzia ao segundo ciclo desse
proprio ramo. O colegial abria caminho para todos os cursos superiores, enquanto o diploma de
técnico ou de normal ndo, sé para alguns.

A LDB de 1961 procura corrigir essa limitagdo. A estrutura e a duragdo mantiveram-se, mas
passou a englobar tanto o secundario (gindsio e colegial) quanto o ensino técnico-profissional
(com os ramos industrial, agricola e comercial e o curso normal), e todos se tornaram

equivalentes, para o prosseguimento dos estudos (ROMANELLI, 2001).
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Na cidade de Sao Paulo, no ano de 1958 havia “101 estabelecimentos de ensino comercial,
com 19.393 alunos, ¢ 53 estabelecimentos de ensino industrial, com 2.518 alunos. A cidade
contava com 249 escolas secundarias de nivel ginasial, cem de nivel colegial, 58 ginésios
comerciais, 87 colegiais, 64 escolas normais, onze ginasios industriais e 25 colegiais”
(MARCILIO, 2014, p.284). Bairros como Mooca ¢ Ipiranga foram prioridades pela expansao
comercial e industrial.

O ensino secundario comegava a se instalar no periodo noturno nos prédios dos Grupos
Escolares, bem como através da criacdo de extensdes ou secdes (SPOSITO, 1984). E nesse
momento em que ¢ implantada a ETEC Camargo Aranha, em razdo da chegada das industrias
que se instalaram ao longo das vias férrea.

Esse ensino secundario profissionalizante consolidou-se com a LDB de 1971 que integrou
num Unico curso, com o nome de primeiro grau, os antigos cursos primdrio e ginasial, previstos
para criangas de 7 a 14 anos. O colegial, com o nome de segundo grau, de trés anos, para os
jovens de 15 a 17 anos. Nessa reforma, foram extintos os exames de admissdo entre as duas
etapas da educacdo.

A profissionalizag@o passou a ser obrigatoria. Havia um entendimento de terminalidade dessa
modalidade de ensino pelo governo militar. O ensino secundario seria o responsavel por entregar
individuos aptos as ocupacgdes do trabalho, diminuindo a demanda pelos cursos Universitarios.
Contudo, a clientela do ensino de segundo grau, ainda era uma clientela da classe média e da
alta. Segundo pesquisas da época, por volta de 95% dos alunos do secundario pretendiam
prosseguir seus estudos na Universidade. A profissionalizagdo ndo os atraia. Havia a evidéncia
clara que os salarios eram muito mais altos com um diploma universitirio (ROMANELLI,
2001).

Em 1978 sdo criados os CEFET- Centro Federal de Educag¢do Tecnoldgica para substituir
algumas das Escolas Técnicas Federais e/ou Escolas Agrotécnicas Federais existentes no Brasil.
Essas escolas técnicas se diferenciam por sua autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar e alta qualidade de ensino. Eram poucas unidades e
posteriormente foram consideradas escolas de elite, uma vez que os jovens utilizavam a escola
como ponte para 0 ensino superior.

E a partir de entdo, e aos poucos, que a realidade para o ensino secundario se transforma. O
nimero de escolas de ensino publico pela primeira vez comega a se equiparar aos colégios
particulares, os internatos desapareciam. Os exames de admissdo no ensino secundario eram
apoiados por professores e diretoria, ora em fun¢do da escassez das vagas, ora em razdo de “ndo

baixar seus padrdes”. No ano de 1982, havia na cidade de Sao Paulo 482 escolas de 2° grau,



49

sendo 203 da rede estadual e 279 da rede particular e duas da rede municipal. Nas escolas
publicas 61% dos alunos cursavam o ensino noturno.

A escola passa a atender, sem estrutura, uma nova demanda de jovens, portadores das
representacdes de sua existéncia social e das expressdes concretas da situagdo de vida dos
diferentes segmentos da sociedade. “A multiplicagdo dos alunos e de professores traduziu-se na
incorporagdo progressiva de contingentes extraidos de setores cada vez mais heterogéneos da
populagdo, ai incluindo amplos segmentos das classes populares” (BEISEGEL, 1982, p. 412).

E na década de 1990 que houve a grande explosio de crescimento das matriculas no Estado
de Sao Paulo, concomitante ao cendrio recessivo e inflacionario que conduziu a migragdo de
alunos da rede publica para a rede Estadual. As demais redes tiveram pouca expressao nesse
aumento, em especial a rede particular que perdeu alunos. A rede federal apresentou um
decréscimo de suas vagas entre 2001 e 2003, justamente num periodo de explosdo da demanda,
diminuindo as oportunidades existentes para um ensino médio publico de qualidade no estado.
A expansio do ensino médio enfrentou desafios econdmicos; de ordem fisica para a adequagio
dos espacos; de demanda por professores qualificados; de politicas publicas; de correcdo do
fluxo escolar, entre outros fatores.

Um estudo realizado por Ana Paula Corti (2015) apresenta detalhadamente os dados
estatisticos de expansdo do ensino médio. As matriculas cresceram em ritmo mais intenso entre
1991 e 1995, quando foi registrado aumento de 50,45% nas matriculas, sendo que na rede na
rede estadual, alcancou 61,6%.

A massificacdo da educa¢do de ensino médio se deu, essencialmente pela rede estadual e
ganhou um novo publico em 1998, quando registrou uma oferta significativa na modalidade
EJA (Educagao de Jovens e Adultos), ano em que foram incluidos no sistema estadual cerca de
1 milhao de alunos no ensino médio regular e 400 mil novos alunos na EJA (CORTI, 2015).

A migragdo para o EJA ajudou o ensino médio a retornar essencialmente ao periodo diurno.
O EJA ajudou também na distor¢ao idade-série, na correcdo de fluxo, juntamente com medidas
que incentivavam a aprovagdo, como a adog¢do dos ciclos e a progressdo continuada. Convém
frisar, que essas politicas foram importantes para a reorganiza¢do de salas com as diferentes
faixas etarias, aspiracdes e capital cultural. Contudo, apenas a reordenagdo e propostas que
“aceleram” os caminhos de um atraso educacional, efetivamente ndo solucionam o déficit
educacional, ao contrario, podem levar a razdo da deficiéncia na qualidade do ensino, e ainda,
resultam numa diferenciacdo sancionada pelo modelo de educagio ofertado com baixo valor no
mercado de trabalho.

O atendimento de toda essa demanda ndo se deu, essencialmente, com novas escolas, mas,

por meio da ampliag@o das salas de aula em unidades existentes e a racionalizacdo da rede fisica.
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Registrando-se ainda o fechamento de algumas unidades, a partir de 1996. A desativagdo de
laboratérios e bibliotecas, espacos de lazer, bem como, as salas comportando 50 alunos,
deterioraram as condi¢des de ensino e aprendizagem (CORTI, 2015).

As escolas adotavam diferentes critérios para admiss@o de alunos: algumas estipulando um
dia de matricula e gerando enormes filas que comecavam a ser formar na madrugada; outras
através da distribui¢do de senhas, quase sempre com reclamacdes e desconfianca; e algumas
selecionando pelo uso de Vestibulinho, criticados por instituirem as chamadas escolas da elite;
e por fim, através de sorteios que surgiram depois da proibi¢do ao Vestibulinho em 1992. O
ensino médio tornou-se foco dos noticiarios pressionando o governo a reorganizagdo e
centralizacdo da gestdo, culminando na burocratizacdo dessa rede de ensino. Nessa
reorganizacdo primeiramente, se teve a separagdo da primeira etapa do ensino fundamental (1*
a 4" série) com a segunda etapa (5" a 8") que era ofertada junto com o ensino médio.

A rede estadual protagonizou a expansdo do ensino médio, mas ndo se estruturou por uma
rede propria de escolas; o implantou em prédios construidos para o atendimento do ensino
fundamental, tal qual, ndo observou as dificuldades e expectativas dessa nova demanda (CORTI,
2015).

O ensino médio propedéutico que tinha como identidade a forma¢do humana e um processo
de preparagdo para o ensino superior assume uma populagdo que busca o ensino médio com
expectativas de mudanca social. Implicando em transformar as determinagdes de trabalhos
mecanicos ou de subempregos que a eles eram reservados, pela possibilidade de um ensino
superior, ou de um emprego que represente essa mudanca. Essa expectativa revitaliza os debates
em torno da identidade do ensino médio diante da relacdo conhecimento e trabalho; das
mudancgas no cenario econdmico; da real possibilidade dos jovens continuarem seus estudos
superiores.

A expansdo do ensino médio ndo se deu em virtude de politicas de governo. Ao contrério,
surgiu num momento recessivo, em que a falta de empregos era atribuida a baixa escolarizagao.
A ideologia neoliberal da época acreditava no corte de gastos, na reformulacido dos projetos, na
iniciativa privada para a formacdo profissional e propunha um melhor aproveitamento dos
espacos fisicos, utilizando todos os periodos através dos turnos e da reducdo dos horarios. A
pressdo da sociedade, em especial das méaes que denunciavam a falta de vagas, as grandes filas
para matricula, for¢aram a ampliagdo de acesso ao ensino médio em Sdo Paulo (CORTI, 2015).

As matriculas foram inicialmente no periodo noturno, pela falta de espaco no periodo diurno,
pois as escolas dividiam o espago com o ensino fundamental, revertendo esse quadro apenas em

1996. Contudo, ¢ preciso considerar que nao havia apenas a questao fisica para a predisposi¢ao
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ao periodo noturno, mas que os executores das politicas compreendiam que essa etapa da
educagdo passava a fazer parte da vida de uma populagio trabalhadora que estudaria a noite.
Apesar da ampliacdo do acesso ao ensino médio ter como principal demanda a classe
trabalhadora, esse direito a educagdo nao ocorreu pelo acesso a educagdo profissional de nivel
médio, uma vez que essa modalidade de nivel médio era considerada cara e destinada a um
numero de privilegiados que a utilizavam como ponte para o ensino superior. Assim, os CEFET
que representavam um avanco na educagdo profissional sob a constru¢do de uma base cientifica
e humanistica sdo reestruturados para uma concepg¢ao de formagao técnica mais rapida e pontual.
As escolas técnicas da rede estadual foram passadas para o Centro Estadual de Educacio
Tecnoldgica Paula Souza, sobretudo em 1994. Posteriormente, o Decreto 2.208 de 1997 separa
o ensino médio e a educacdo profissional, apesar da possibilidade de matriculas concomitantes

com cursos técnicos.

O Decreto n. 2.208/97 restabeleceu o dualismo entre educacdo geral e especifica,
humanista e técnica, destrogando, de forma autoritaria, o pouco ensino médio integrado
existente, mormente da rede CEFET. Inviabilizou-se, justamente e ndo por acaso, 0s
espacos, como sinaliza Saviani (2003), onde existiam as bases materiais de
desenvolvimento da educag¢do politécnica ou tecnoldgica. Ou seja, aquela que oferece
os fundamentos cientificos gerais de todos os processos de produgdo e das diferentes
dimensdes da vida humana (FRIGOTTO, 2007, p.1139).

A diminui¢do dos postos de trabalho gerados pelo Estado e o investimento em tecnologias
deslocava a relacdo educacdo-emprego apoiada pela formagdo profissional técnica de nivel
médio, para o pressuposto de formar para a empregabilidade. O que implica em dizer que o
individuo deve se qualificar para tornar-se empregavel, atribuindo-lhe a responsabilidade
individual por sua posi¢do no mercado de trabalho (FRIGOTTO, 2007).

Os movimentos sociais da classe trabalhadora mantiveram a defesa de uma educagio
profissional integrada ao ensino médio. Uma demanda fundada numa necessidade social e
respaldada por principios educacionais de compreensao cientifica, tecnologica, sdcio-historica-
cultural da produgdo. Esses principios constituem a base de uma educagdo profissional que
possibilite ao trabalhador produzir a sua existéncia, a partir de seu proprio trabalho,
reconhecendo as condi¢des de organizar e buscar transformagdes (FRIGOTTO, 2007).

A partir do Decreto Federal n® 5154/2004, restituiu-se as formas de articula¢do entre a
educacdo profissional (integrada, concomitante e subsequente) e o Ensino Médio. Nesse mesmo
ano, a educacdo basica de nivel médio passa a contar com Programas como o ProEMI -
Programa Ensino Médio Inovador - instituido pela portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009,
buscava integrar as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE). Com objetivo de

estimular a promog¢do de inovacdes didatico-pedagdgicas nos curriculos das escolas publicas,
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por meio da rearticulacdo entre as disciplinas e atividades curriculares, que integrassem os €1xos
tematicos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, com base no pressuposto de uma formagao
integral e integrada, formando uma base unitaria de conhecimentos humanos, técnico-cientificos
e sociopoliticos.

Outra politica voltada a qualifica¢do € o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
ao Emprego (Pronatec). Criado pela Lei n.12.513 de 26 de outubro de 2011, visava a formagao
inicial e continuada, por meio de cursos técnicos superiores em tecnologia, licenciaturas e
programas de pds-graduagao.

No periodo de 2008 a 2011 foram construidas 201 escolas e 500 unidades estavam sendo
reformadas, beneficiando 190 municipios distribuidos entre as diferentes regides brasileiras,
pelos orgdos — Secretarias de Educagdo Profissional e Tecnoldgica e Secretarias Estaduais de
Educacdo (BRUNO, 1996).

Apesar dos avangos na educacdo profissional integrada ao ensino médio, ela ainda estd num
processo em constru¢do. Primeiramente, em razdo da pouca oferta de vagas, hoje ela representa
uma pequena fragao do ensino médio, a admissao dos seus alunos se da por meio de do processo
de Vestibulinho, tanto na rede do Centro Estadual de Educacao Tecnologica Paula Souza, quanto
nos Institutos Federais. Posteriormente, em transformar antigos conceitos e representacdes
sociais que dificultam na tarefa de compreender o papel da educacio profissional e os sistemas
de producdo na sociedade atual.

Apos 14 anos de institucionalizagdo do Decreto n°® 5154/2004, percebe-se que ndo foi
possivel superar todo um legado de conceitos e determinagdes que compreende a educagio
profissional como instrumento de conforma¢do de mao-de-obra as necessidades do mercado.
Ainda permanece o propdsito da universalizacdo de um ensino médio publico de qualidade, a
partir da constru¢do de uma identidade que possibilite suas multiplas determinagdes
socioculturais, pedagodgicas e politico-econdmicas (FRIGOTTO, 2007).

As deficiéncias atuais do ensino médio no pais, em especial da rede estadual, refletem a
presenca tardia de um projeto de democratizagdo da educagdo publica no Brasil, lembrando que
apenas em 2009, o ensino médio tornou-se obrigatério pela Emenda Constitucional n. 59/2009.
Somado a isso, as mudangas ocorridas na segunda metade do século XX, em relagdo a economia,
as novas tecnologias, ao desemprego estrutural, que transformaram significativamente a ordem
social, econdmica e cultural, afetam diretamente as propostas e politicas para toda a educagdo
publica. Num pais de desigualdade educacional histérica, o aumento da demanda de
escolarizagdo, tanto quantitativa, quanto qualitativa, acontece concomitantemente a
desvalorizagao dos diplomas, numa competi¢do pelos poucos empregos, ¢ diante de uma logica

laboral cada vez mais complexa.
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No processo de expansdo do ensino médio, o sistema educacional assumiu as tensoes, as
contradi¢des e as diferencgas presentes na sociedade, refletindo em questdes de qualidade e
adesdo a escola presentes na sala de aula.

O que se tem diante desse cenario € que, enquanto para alguns grupos sociais cursar o ensino
médio e ingressar numa universidade é um processo to natural quanto reconhecer a importancia
de alfabetizar-se, para outros segmentos sociais, cursar o ensino meédio depende da
concretizagdo de esperangas. Seja em virtude da possibilidade de continuagdo numa
Universidade, seja pelo apoio dos pais, ou ainda, pela constatacdo de que muitos de seu grupo
social ndo alcangaram os resultados almejados com o processo escolar.

Compreender que as salas de aula do ensino médio sdo formadas por jovens com diferentes
aspiracdes, necessidades e disposi¢cdes adquiridas dentro de campos sociais distintos, nao
implica em pensar diferentes propostas de ensino que tenham como objetivo conformar os
sujeitos as posi¢cdes que sdo pensadas a eles na sociedade. Ao contrario, diante da perspectiva
de futuro desigual, as propostas educacionais devem ser fundamentadas na ideologia de uma
educacdo emancipatoria, possibilitando as condi¢des de conhecimento e de atitude critica para
superagao das desigualdades. Para atender em termos democraticos esse objetivo, a proposta
nem seria uma educag¢do enciclopédica e nem uma educacao tecnicista.

Democratizar a educag@o ndo significa oferecer acesso, mas preocupar-se em recompor as
diferencas culturais para que seja realmente possivel tornar igualitdrias as mesmas
oportunidades.

No parecer de Reestruturagao das Bases do Ensino Médio é apontado como principal desafio
da Educagdo Publica incorporar todas as dimensdes educativas que ocorrem no ambito das
relagdes sociais. Segundo o documento, estabelecer a forma¢do humana, por meio de uma
consciéncia critica, como principio educacional ¢ pensar nas dimensdes social, politica e
produtiva. Isso implica reconhecer que cada sociedade, em seu tempo, estabelece distintos
modos de produgdo e regimes de acumulagdo, e que por isso, a identidade de cada escola deve
ser construida em bases proprias que correspondam as demandas dos diferentes grupos e sujeitos
sociais (BRASIL, 2008).

O parecer do Grupo Interministerial, Reestruturacdo e Expansdo do Ensino Meédio no
BRASIL (2008), instituido pela Portaria n°. 1189 de 05 de dezembro de 2007, e produzido com
0 objetivo de fornecer as premissas para elaboragdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) apresenta a dupla preocupacdo: melhoria da qualidade do ensino e o desafio de atender

aos distintos anseios relacionados a essa etapa da educagao.
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[...] emresposta a esses desafios que permanecem, algumas politicas, diretrizes e agdes
do governo federal delineiam um cendrio de possibilidades que evidenciam para uma
efetiva politica publica nacional para a educacdo basica comprometida com as
multiplas necessidades sociais ¢ culturais da populagdo brasileira. Nesse sentido,
sittam-se o Plano Nacional de Educag@o (Lei n°. 10.172/2001), a aprovagdo e
implantagdo do FUNDEB (Lei 11.494/2007) e a formulagdo e implementagdo do Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE). Tem-se, ‘pois, uma oportunidade historica
de reducdo da desigualdade educacional, a partir da decisdo politica de inserir a
educagdo na agenda prioritaria do governo federal. Por sua vez, com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDBEN, Lei 9394/1996) o ensino médio passou a ter uma
identidade propria, a se configurar como etapa final da educacio basica e teve
assegurada a possibilidade de se integrar com a profissionalizagdo, ao prever que “o
ensino médio, atendida a formacgdo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas” (LDB, art. 36). Essa outra parte, a definicdo da
modalidade da “educagdo profissional”, apresentada na LDBEN (art. 39 a 42 da LDB)
ndo pode significar a afirmagdo e consolidagdo do dualismo estrutural que marca a
educagio brasileira (BRASIL, 2008).

As discussdes mais recentes sobre as mudangas necessarias a etapa do ensino médio,
protagonizadas nos debates sobre a Base Nacional Curricular Comum — BNCC demonstram que
um dos grandes desafios ¢ o de integrar as demandas de profissionalizagdo a essa formacdo, e
perpassam a luta histérica contra o sistema dual de ensino. O ETIM ¢ a modalidade que pode
servir de base a esse desafio. A medida mais recente quanto a inclusdo da profissionalizagdo no
Ensino Médio esta contida na BNCC, ao estabelecé-la como um dos itinerarios formativos do

curriculo:

[...] a preparacdo para o mundo do trabalho ndo estd diretamente ligada a
profissionalizag¢do precoce dos jovens — uma vez que eles viverdo em um mundo com
profissdes e ocupacgdes hoje desconhecidas, caracterizado pelo uso intensivo de
tecnologias —, mas a abertura de possibilidades de atuagio imediata, a médio ¢ a longo
prazos e para a solu¢do de novos problemas (BRASIL, 2017).

A nova BNCC expde a preocupagdo de ndo restringir a formacao profissional ao carater
produtivo, e realca a importancia de se abranger todas as dimensdes comportamentais,
ideologicas e normativas que lhes sdo proprias, deixando para a escola a elaboragdo da sua
proposta pedagdgica a partir das demandas sociais (BRASIL, 2017).

As discussoes sobre a identidade do ensino médio confrontam o passado historico, em torno
da dualidade na educagdo, formacdo geral e ensino profissional e compdem as disputas dentro
do campo da educacdo. Contudo, ¢ importante inserir tais debates no contexto do projeto
societario brasileiro, compreendendo a relacdo da produgdo com a formagdo profissional, e
considerando as lutas dentro do campo da educagio e a relativa autonomia da educag@o.

A compreensdo do processo historico de expansdo nos proporciona uma consciéncia critica
dos rumos e desorientagdes do ensino médio. Porém a busca por um modus operandi que
constitui a oferta do Ensino Médio em Sao Paulo precisa reconhecer as forgas existentes nesse
campo, considerando ainda, os efeitos do atraso educacional para grande parte da populacdo em

termos de desigualdade de capital cultural.
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2.3 A estrutura atual do ensino médio e do ensino técnico nos contornos do processo de

democratizagdo escolar

Procurou-se demonstrar até aqui como foi construido o acesso aos diversos niveis e
modalidades de educac¢do, ao longo da historia. O acesso a escola foi se distribuindo em tempos
e niveis de escolaridade diferenciados para os diversos grupos sociais: imigrantes, mulheres,
negros e populacdo rural. As estruturas foram se distribuindo as diferentes necessidades, mas
também, se constituindo em distintivos de classe. O ensino que era exclusivamente aristocratico
tornou-se seletivo, assegurando a educacgdo tradicional pelos nucleos conservadores, e
encontrando pela educagdo profissional uma oferta que tanto correspondesse as necessidades da
expansdo econdmica, quanto pudesse minimizar as pressdes pela demanda do ensino superior.

Grande parte da populagao brasileira passou a ter acesso ao ensino médio apenas a partir dos
anos 1990, com o processo de redemocratiza¢do no Brasil, e muitos jovens nos bancos escolares
atualmente, sdo os primeiros de suas familias a chegarem ao nivel médio. Ampliar o nimero de
vagas do ensino médio nao refletiu em processo de democratizacdo da educagao.

E diante de um sistema econdmico complexo que se alimenta dos excedentes educacionais,
favorecido pela concorréncia dos diplomados que esses novos integrantes do ensino médio vao
depositar suas esperangas ou desesperancgas escolares.

Desse modo, o contexto apresentado visou mostrar que tanto as demandas econdmicas quanto
a propria demanda escolar resultaram num sistema de ensino diversificado que atende a
multiplos interesses sociais. A diversificagdo se da por modalidade de ensino, Instituigdes e
dependéncia administrativa. O ensino médio no Estado de Sao Paulo € controlado e ofertado por
diferentes 6rgdos e em diferentes modalidades, por meio da iniciativa privada e por 6rgdos
publicos na modalidade propedéutica e de educagéo profissional. As escolas com ensino médio
podem estar vinculadas administrativamente a rede municipal, estadual e federal, o que implica

em gestdo, investimentos e estruturas diferenciadas.

2.3.1. A Estrutura do Ensino Médio em Sao Paulo

O governo Estadual faz a gestdo do ensino médio por dois 6rgdos diferentes, por meio da
Secretaria Estadual de Educacdo (SEE), na modalidade exclusivamente propedéutica e pelo
Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza, autarquia vinculada a Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, oferecendo-o tanto na
modalidade propedé€utica, quanto de formagao técnica integrada ao médio. O ensino Técnico de

nivel médio pode ser cursado pelos que ndo fazem o curso integrado, de forma subsequente ou
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concomitante. A Rede Federal concentra seus esfor¢os e recursos na educacdo profissional
através dos Institutos Federais de Educag@o. Conforme os dados do Inep, demonstrados na tabela
1, a Educacdo Publica da Rede Estadual no Ensino médio propedéutico encarrega-se da maioria

das vagas.
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TABELA 1 - DISTRIBUICAO DA DEMANDA ESCOLAR POR MODALIDADE DE
ENSINO E DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA — UF-SP ANO 2014

Modalidade de Ensino Ensino Técnica de Nivel Médio
Médio
Curso
Curso .
. . Técnico
N L . Curso Técnico -
Dependéncia Mediagao Ensino Técnico | Concomitante Integrado
Administrativa | DidaticoPedagdogica, Médio EJA -
Integrado ou X
Subsequente Nivel
Médio
Presencial 1.430.521 54.214 121.945 168
Estadual Educacao a
Distancia — EAD 6.432
Presencial 6.194 7.598 181
Federal - B
ucacao a
Distancia — EAD 788
Municipal Presencial 14.063 7.485 10.847
Presencial 259.083 6.189 149.373
Privada Educacéo a
Distancia — EAD 62.791

Fonte: Mec/Inep, 2018.

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira - INEP

mostram que grande parte dos jovens € atendida pela rede Estadual de Educagao e pelo ensino
médio regular. Menos de 5% dos jovens sdo alunos da modalidade ETIM. A diversificagdo de
instituicdes e modalidades, bem como o acesso via Vestibulinho para Instituicdes Federais e do
Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza implica numa distingdo de capital
cultural que pode inferir numa perspectiva de qualidade. As diferencas de estrutura, gestdo
escolar, financiamento e dependéncia administrativa corroboram na desigualdade de resultados.

O ranking escolar do ENEM mostra que as escolas federais apresentam em média 119 pontos
a mais do que as escolas publicas da rede estadual em regides mais pobres. Dentro do préprio

ensino publico estadual ha uma diferenca de 100 pontos na média entre as ETECS e as escolas
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da rede estadual.! Outro dado relevante é que das 3.819 escolas da rede estadual paulista, apenas
740 alcancaram a participagdo de 50% dos seus alunos no ENEM. Enquanto que, das 222
ETECS, 195 tiveram mais de 50% dos alunos participantes. Além do fato dessa grande massa
de estudantes da escola publica da rede estadual “ndo demonstrar aspira¢des” pelo ensino
superior, ¢ importante lembrar que eles ndo tiveram acesso a uma educagdo profissional
integrada aos seus conteudos escolares, para que a formacao geral, chamada de propedéutica,
estivesse articulada as necessidades profissionais. Nesse caso, a formagao técnica de nivel médio
pode ocorrer concomitante ou subsequente a escola.

O problema da continuidade dos estudos, ndo se manifesta apenas na participagdo do ENEM,
mas na propria conclusdo do ensino médio. Os dados divulgados pelo INEP em 2017 revelam
que 12,9% e 12,7% dos alunos matriculados na 1* e 2* série do Ensino Médio, respectivamente,
evadiram da escola de acordo com o Censo Escolar entre os anos de 2014 e 2015. Nao
coincidentemente, os jovens das classes mais pobres estudam 2,5 a menos que a média da
populagdo. O ano de 2014 apresenta um aumento das taxas de evasdo que estavam em queda
nos anos anteriores.

A evasdo, que se mantém nos ultimos anos, apesar do maior nimero de alunos matriculados
no ensino médio, indica uma crise de sentido da escola, em especial para os jovens de baixa
renda. O acesso ao ensino médio trouxe ao Brasil uma geracdo de jovens de baixa renda que
estd mais escolarizada que seus pais, contudo, ao término da etapa encontra dificuldades para
posicionar-se diante do mundo do trabalho, a partir da escola. Os indices de evasdo sdo tdo
expressivos quanto o aproveitamento dos alunos nas salas de aula.

Os inumeros processos seletivos tornam-se uma agéncia de selecdo que exclui dentro da
propria escola. A necessidade e existéncia de cotas € um claro exemplo de que alguns espacgos
da educacdo continuam impermeaveis.

As instituicdes de ensino, através das avaliagdes as quais se submetem, e dos processos
seletivos que submetem seus alunos, tornam-se cada vez mais dependentes de um capital
cultural desejado para manter os valores de seus diplomas. O valor do diploma ¢ dependente do
capital cultural prévio do aluno; do capital cultural investido pela institui¢do; dos valores
simbdlicos que lhe sdo atribuidos e do seu efeito de raridade.

A evolucdo do sistema educacional consolidou a estratificacdo social, uma vez que os
critérios de selecdo escolar passam a determinar os espagos sociais, em especial em sociedades
que fazem do diploma um fator decisivo para manter determinadas posi¢des sociais (PEUGNY,

2014). Assim, nao s6 o aluno, mas também a Institui¢do a qual ele pertence tem um ponto de

! Dados Extraidos pelo Enem e mapeados pela FOLHA DE SAO PAULO. FOLHA ON LINE. Sio Paulo. Diério.
Disponivel em: https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2018/06/lider-no-enem-sp-cai-para-50-no-paissem-
escolas-tecnicas.shtml. Acesso em: 27 julho 2018.
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partida diferente, porém, estabelecendo um mesmo ponto de chegada. A prdopria consciéncia

desse processo, pode levar a um comportamento de negacdo da escola. Para Bourdieu:

Os principios inconscientes da definigdo social da exceléncia escolar — defini¢do que
ndo ¢ menos arbitraria (embora sociologicamente necessaria) quando recebe os nomes
de “inteligéncia”, “brilhantismo” ou “talento” — tém muito mais possibilidades de
expressarem ou de se revelarem através das operagdes de cooptacgdo pelas quais o corpo
de professores seleciona aqueles que considera dignos de perpetua-lo (BOURDIEU,
2007, 232).

Hé todo um investimento de diferentes capitais (cultural, econdmico e social) feito pelas
familias desde os primeiros anos de ensino que se transformam em vantagens substanciais. A
cooperagdo das familias e a vontade dos pais sdo frequentemente mencionadas para explicar o
comprometimento do aluno com a educacdo. O que se v€ nas salas de aulas, de maneira geral,
sdo comportamentos de concordancia entre familias e jovens quanto as aspiragdes futuras
construidas por percep¢des do mundo social e condicionadas pelas oportunidades objetivas,
mesmo que estas ndo estejam explicitas.

A atitude dos pais em face a educag@o de seus filhos, presente no acompanhamento das notas,
no hébito de estudo, na decisdo pela instituicdo, pela modalidade de ensino, retiradas as
particularidades, € a interiorizacdo de suas experiéncias ao conjunto da categoria social a qual
pertencem (BOURDIEU, 2014).

A disposi¢do aos exames classificatérios, o comportamento diante das dificuldades, e os
habitos escolares ndo sdo constituidos de forma igual; as diferentes percepgdes e aspiragdes
relacionadas ao processo escolar diferenciam as tomadas de decis@o dos alunos frente ao futuro
escolar, impactando no seu envolvimento com o ensino.

Atribui-se a ideia de um “dom natural” o que implica em um “dom social”. A intensa
desigualdade escolar na sociedade brasileira pde em davida o processo de democratizagdo da
educacdo. A partir dos resultados escolares e da propria adesdo ou ndo aos valores escolares,
coloca-se em questdo primeiramente a ideologia meritocratica, depois, o proprio aumento das
desigualdades sob os efeitos que a intensifica¢do dos diplomas promove numa sociedade em

que a subsisténcia no mercado de trabalho tornou-se dependente de titulos escolares.

2.4. A relagdo entre o ensino médio, educagdo profissional e 0 macrocampo econdmico e de
producido

A relacdo entre escola, desenvolvimento e mercado trabalho constituiu-se por elementos que
ndo se limitam as condi¢des da macroestrutura econdomica ¢ de produgdo, ela compreende
estratégias usadas pelos diferentes grupos sociais para converter os beneficios de sua formagao
em manuten¢do ou ascensdo de seu status social. Dessa forma, apesar da dependéncia com o

campo da economia, o sistema escolar possui certa autonomia enquanto uma institui¢do que
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outorga valor as competéncias, e ¢ capaz de fornecer as condi¢des de conversdo dos valores
culturais em beneficios economicos.

As mudancas na formag¢@o ndo sdo apenas fruto da evolug@o na execug¢do do trabalho pelos
agentes que os executam, em que o sistema educacional apenas se adaptaria as mudangas
tecnoldgicas e demandas da economia. Se assim fosse, a formacdo do trabalhador agricola no
Brasil, apos as evolugdes no setor, teria sido uma prioridade, no entanto, o meio rural € o pior
indice de tempo médio de escolaridade do pais, independente de toda mudan¢a de producao
ocorrida nessa area. O equivoco dessa andlise estd em discutir a educagdo em todos os seus
niveis e modalidades a partir de suas finalidades e politicas e ndo como constituida e constituinte
de um projeto dentro de uma sociedade hierarquizada em classes, fragdes de classes e grupos
sociais desiguais (FRIGOTTO, 2007).

Bourdieu propde uma reflex@o sobre o campo de “producdo dos produtores” pelos agentes
(Sistema de Ensino) com o campo de produg¢do econdmica, procurando compreender o “jogo”
dentro do campo. Para ele, ¢ na logica da autonomia do sistema escolar que estd o principio da
defasagem estrutural entre o sistema de ensino e o aparelho econdmico, tal como, as

desigualdades podem se acentuar com a legitimagao da escola.

O aparelho de produgdo de produtores competentes, o sistema de ensino, € também um
aparelho juridico que garante a competéncia: a massa dos agentes, cujo valor no
mercado de trabalho depende da garantia escolar, e, por isso, tende a constituir uma
for¢a social cada vez mais importante (BOURDIEU, 2014, p.147).

O mercado de trabalho espera do sistema de ensino a producido da mao-de-obra, mas sem
perder o beneficio do jogo livre da negociacdo. O aparelho de “producdo de produtores”, a
escola, segue mecanismos da economia para a valoragdo de cada formacao e instituicdo, e nesse
ponto marca sua dependéncia com o mercado de trabalho. Entre esses mecanismos de mercado
estdo: tempo de investimento, valor do capital financeiro aplicado na formacao e condig¢do de
raridade do diploma.

Quanto maior a presenca do capital cultural na formag¢o, mais autonoma serd a educagdo em
relacdo ao campo da economia e mais os valores simbdlicos atribuidos poderdo ser determinados
pelo sistema de ensino. Os valores simbdlicos sdo valores implicitos e explicitos que identificam
o grupo social e que por eles também sdo atribuidos. Entre os valores distintivos de um grupo
estdo linguagem, atitudes e comportamentos que, necessariamente, ndo sdo necessidades
determinadas pelo meio de producdo, mas socialmente impostas e legitimadas pela escola como
reproducdo social de um grupo e que necessariamente precisa ser distinta das demais. Entre elas
estd o reconhecimento das certificacdes dos professores, valores atribuidos a institui¢do como:

como tradicional, inovadora, de alta concorréncia.
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Para Bourdieu (2014), a escola predispde-se a duas fungdes: a de reproducdo social e a de
reproducdo técnica, inclinando-se, mais enfaticamente, a reprodugdo social, em vez da
reproducio técnica. Essa inclinacdo deve-se, segundo o autor, pela logica da autonomia escolar.

Os pertencentes de fragdes dominantes utilizam a educacdo como prote¢do do seu capital
econdmico por meio de suas proprias estratégias de reproducio, utilizando o diploma como um
instrumento legitimo de acesso as posi¢cdes dominantes. O que equivale a dizer que o sistema de
ensino torna-se menos dependente da ldgica do sistema de producdo (funcdo técnica) quanto das
exigéncias de reproducdo do grupo familiar, uma vez que a reproducdo da cultura pressupode
valores e conhecimentos oriundos do investimento familiar.

Na légica da valorizacdo de sua cultura como mecanismo de reprodugdo social importa-lhes
a denegacdo do que ¢ imediatamente ligado ao mercado de trabalho. A naturalidade da
intelectualidade para a elite constitui um valor simbdlico que legitima a meritocracia,
escondendo o privilégio do acesso cultural e dos beneficios as melhores oportunidades. Tudo

que ¢ mais explicito e metodicamente escolar possui menor valor para a elite.

...a desvaloriza¢do das técnicas ndo € sendo o reverso da exaltacdo da proeza
intelectual, a qual tem afinidades estrutural com os valores de grupos privilegiados do
ponto de vista cultural. Os detentores estatutarios das “boas maneiras” estdo sempre
inclinados a desvalorizar como laboriosas e laboriosamente adquiridas as qualidades
que ndo valem sendo sob as aparéncias do inato (BOURDIEU, 2014, p.60).

E desse modo que o papel de reprodugio social delega um papel subalterno a reprodugo
técnica. Outro fator ¢ a condi¢do de raridade de seus diplomas, que lhes permite assegurar o
valor de conversdo de seu capital cultural em capital economico. Assim, interessa as classes
dominantes interferir sobre as instancias reguladoras e distribuidoras de diplomas, estimulando
o desenvolvimento de outras instancias de educacdo que devem ser ajustadas ao sistema
econdmico. E desse modo que se tem alguns sistemas educacionais mais ajustados ao sistema
econdémico que outros.

Algumas escolas ganham o reconhecimento de uma formagdo responsavel por render as
melhores posi¢gdes sociais. Sdo, em geral, escolas particulares tradicionais com formacgao
enciclopédica, geral e humanistica que se distingue pelos mesmos valores que os requisitados
pelas melhores Universidades Publicas, em termos de linguagem e cultura.

Bourdieu percebe no poder de outorgar valores aos diplomas um duplo jogo: o primeiro € o
do “mercado escolar” que se estrutura sob o paradoxo do aumento da procura de diplomas com
a necessidade de se preservar o efeito de raridade deles (em razdo do seu valor); o segundo ¢ o
jogo do mercado de que necessita de mao-de-obra qualificada, mas precisa garantir sua

capacidade de livre negociagao.
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As instancias de educacdo com menor capital cultural sio mais submetidas ao sistema
econdmico, uma vez que a escola terda menor autonomia em outorgar seu valor a formacao,
prevalecendo o dominio do mercado pelo valor entre diploma e cargo. Desse modo, ha
determinantes que podem ser simbdlicos ou ndo, que incidem sobre o valor do diploma: tempo
de formacdo, “carater comercial” que se identifica por popularizacdo do curso, metodologias e
valores atribuidos a instituicdo de ensino.

A propria educacao profissional, que € mais imediatamente associada aos meios de produgao,
torna-se mais autdbnoma tanto em relagéo ao valor conferido aos diplomas, como também, capaz
de impulsionar mudancas no sistema de produ¢@o, quanto mais alto for o valor cultural por ela
investido. O capital cultural traduz-se em investimentos nas estruturas, pesquisas, tempos de
formacao, professores qualificados. A esse exemplo, paises como Japao, Coréia do Sul e, agora,
China, conseguiram mudar o patamar de qualidade de seus sistemas educativos, sem esperar que
a educacgao respondesse as demandas da economia, mas, ao contrario, investiram pesadamente
na educagdo e, a partir dai, conseguiram desenvolver uma economia da alta produtividade
(SCHWARTZMAN; CASTRO, 2013).

Contudo, como dito anteriormente, quanto mais a produ¢ao for dependente de um capital
cultural elevado, o sistema de ensino serd mais dependente das exigéncias da reproducdo do
grupo familiar, ou seja, da heranga cultural. Dessa forma, os vestibulares e a alta concorréncia
serdo importantes meios para se conseguir o capital cultural que ird ser agregado a instituigao.

A partir da compreensdo da relagdo de dependéncia e autonomia do sistema escolar com a
economia, é preciso analisar o contexto da producdo no Brasil e sua relagdo com seu sistema
educacional. Lucia Bruno (2011) retoma o conceito de mais valia, o aumento de trabalho
excedente, para explicar a relagdo educacdo e desenvolvimento.

Na mais-valia-relativa o aumento do tempo de trabalho excedente depende da introdugéo de
inovagdes tecnoldgicas, implica em remodelagdes mais amplas na sociedade, como
maquindrios, rede de transporte, armazenamento, entre outros. Esse modo de produ¢ido mais
elevado resulta da passagem do trabalho simples para o trabalho complexo, € nesse caso, se
demanda da escola o acréscimo das qualificacdes decorrentes de uma formagao mais complexa
do trabalhador para que as inovagdes possam ser introduzidas.

Nos paises em que predominam os mecanismos da mais-valia relativa se observa um aumento
da escolaridade e da complexidade dos processos formativos (BRUNO, 2011). Ao agregar
outros valores culturais as formagdes, a escola passa a exercer maior dominio na determinagdo
sobre o valor de troca da mao-de-obra. O mercado de trabalho, dependente da mao-de-obra
qualificada, mas ndo querendo aumentar seus custos, passa a pressionar o sistema de ensino por

formagdes mais rdpidas. Nesse sentido, a escola disputa com o mercado os valores dessa



63

formacdo com maior capital cultural agregado. Nao obstante, vemos no campo da educagdo os
debates contrarios a forte vinculacdo da educacdo as necessidades do mercado, enquanto o
mercado disputa os melhores “rendimentos” da qualificacao.

O oposto ocorre onde predominam os mecanismos da mais-valia-absoluta, a possibilidade de
ganhos de produg¢ao apenas intensificando o trabalho simples, ndo demanda qualificagdo, mas a
educagdo se faz necessaria a fim de conter a insatisfacdo e a explosdo de uma massa de
populagdo contraria a exploragdo. Nesse sentido, é dada a instituicdo social escola, o papel de
controle social (BRUNO, 2011).

Cabe ressaltar que nenhuma economia opera integralmente com a mais-valia-absoluta ou
relativa. H4 uma predominancia de um tipo de processo de produ¢do nas economias resultando
em grandes diferencas para desenvolvimento econdmico e para a reproducdo da classe

trabalhadora (BRUNO, 2011).

Dada a baixa capacitacdo tecnoldgica das economias baseadas nos mecanismos da
mais-valia absoluta, os capitalistas nfo estdo interessados em compensar essa baixa
qualificagdo, pois operam com tecnologias convencionais, em geral, menos
complexas. Dai a degradagdo do ensino nessas regides e a importancia atribuida a
escola e a formagao de professores serem praticamente nulas. Nesses paises, o Estado
tem garantido na lei, mas ndo na pratica, formacdo basica para os trabalhadores
(BRUNO, 2011, p.550).

Frigotto (2007) citando Florestan Fernandes e Francisco de Oliveira, afirma que no Brasil a
imbricagcdo do atraso, do arcaico e tradicional potencializa a nossa forma especifica de
relacionamento de dependéncia com a economia desenvolvida. “Dito de outra forma, os setores
modernos e integrados da economia capitalista (interna e externa) alimentam-se e crescem
apoiados e em simbiose com os setores atrasados” (FRIGOTTO, 2007, p. 1133).

Assim, os setores com modos de produ¢do com pouco desenvolvimento, constituem condi¢ao
essencial para que seja possivel a modernizag@o dos setores veiculados ao capitalismo global. A
ampliac@o do setor terciario, a exploracdo de mao-de-obra de baixo custo, a flexibilizagio das
leis do trabalho sdo funcionais a acumulagdo capitalista, ao patrimonialismo e a concentragao
de propriedade e de renda (FRIGOTTO, 2007).

Na realidade brasileira é preciso pensar que o arcaico, o trabalho informal, a precarizag¢do do
trabalho formal, e a baixa qualificacdo ndo sdo impeditivos ao crescimento econdmico, € que
educacdo nesse sentido, pode ndo representar um interesse efetivo se o projeto societario puder
se alimentar da desigualdade.

O ajuste da educagdo ao sistema econdmico brasileiro implica em reconhecer que se por um
lado alguns setores da economia brasileira possuem um modo de produgao elevado e passaram

a exigir um aumento da escolarizagdo, amplos setores da economia se conservaram com o modo
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de producao antigo, valendo-se da exploracdo da mao-de-obra absoluta e, portanto, valendo-se
da ndo educacdo ou de seu atraso para manter a mao-de-obra de baixo custo.

A elevagdo dos setores modernizados no Brasil exigiu maior escolarizagdo, a fim de atender
os postos de trabalho com fungdes de maior complexidade. O que traz a necessidade de aumentar
o capital cultural na educagdo profissional e isso implica em professores, saldrios e
investimentos diferenciados. Contudo, tendo em mente que a educagdo sanciona um valor de
venda da forca de trabalho, hd uma pressdo do proprio mercado impondo um processo mais
rapido e tecnicista e que ndo aumente demasiadamente o seu valor de contratagdo, papel
desenvolvido por cursos de qualificagdo profissional de curta duragio. E nesse sentido que a
formacgdes técnicas mais rapidas, como as modalidades subsequente e concomitante do ensino
técnico vao compor uma estratégia dos estudantes dimensionada as necessidades momentaneas
que vao passo a passo procurando uma melhora profissional.

A modalidade ETIM distingue-se das demais por agregar um valor cultural na “produc¢éo de
produtores”, contudo, a exigéncia de capital cultural prévio, trara a dependéncia de sua
transmissdo por meio da familia e dos grupos sociais. O que, conforme ja citado, reforg¢a a
importancia do Vestibulinho e da concorréncia nos processo seletivos das restritas vagas.

O atraso educacional no Brasil tem sido absorvido com certa naturalidade por sua relacdo de
dependéncia com a economia. A falta da educacdo béasica ndo representou um impedimento para
o desenvolvimento, ao contrario abasteceu o modo de produg¢ao arcaico. O que se fez necessario
foi o papel de controle social pelas instituicdes de ensino, o que vem sendo chamado de
massificagdo, que foi absorvido pela rede estadual de educagdo. Bruno (2011) define o processo
de democratizacdo como “massificacdo” em distingdo do que seria um processo de
universalizagcdo, pois o objetivo ndo ¢ o de inclusdo nos mesmos espagos sociais, mas de

disciplinamento ao trabalho para mais-valia-absoluta.

Dessa forma ¢ possivel compreender que a Universalizagdo da educagdo, na verdade
transformou-se em massificagdo. Pois, ela vinculou-se da educagdo as exigéncias
estritas do mercado de trabalho tanto no que se refere aos conhecimentos por ele
requeridos quanto a imposi¢do da disciplina necessaria as formas de organizagdo do
trabalho e de vida contemporaneos. A massifica¢do, portanto, resulta da agdo do capital
para reduzir os processos formativos as exigéncias estritas da reprodu¢@o do capital,
dai muitas vezes suscitar a apatia dos estudantes ou sua revolta contra os sistemas de
ensino (BRUNO, 2011, p. 551).

O ensino médio publico regular apesar de ndo estar diretamente ligado a educagdo
profissional ¢ a modalidade de ensino que mais atende as demandas das ocupagdes ingressantes
no mercado de trabalho. Em especial, porque também forma em maior numero. E possivel notar
pela quantidade de jovens que estagiam ou participam dos programas de aprendizes. E na légica

de formagdo de uma mao-de-obra para a produgao do trabalho simples, dos quais ndo se pretende
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investimentos que possam aumentar seu valor, que o ensino médio regular da rede publica

estadual também atende aos interesses do mercado de trabalho.

As varias formas de sabotagem dos jovens a escola ¢ aos processos de formacdo em
geral podem ser compreendidos como uma forma de resisténcia a exploracdo de que
serdo vitimas quando ingressarem no mercado de trabalho. Especialmente para os
jovens oriundos das familias inseridas nos mecanismo de mais-vali absoluta, o futuro
ndo ¢ outro sendo o da incerteza, o dos baixos salarios e o da submissao, ja que t€ém em
seus pais, e até mesmo em seus educadores, o espelho do que virdo a ser. Neste sentido,
negar a escola ¢, de certa forma, negar este destino, ainda que esta negagdo se volte
contra eles proprios, a medida que acarreta sua desvalorizacdo antes mesmo de eles
ingressarem no mercado de trabalho (BRUNO, 2011, p.560).

Na mesma logica, € que os professores e demais profissionais dessa modalidade da educacao
passam a ter seu trabalho regido pela Lei do Valor, tendo em vista manter baixo o valor forga
de trabalho diante do processo de formacdo (BRUNO, 2011). Assim, tem-se a educagdo
sucateada de ensino médio publico da rede estadual. Uma educac¢do destinada aos jovens que se
pretende apenas a realizagdo do trabalho de baixa complexidade e dos quais a escola também
ndo dependera do capital cultural proveniente das familias e do grupo social.

E desse modo que a formacdo técnica de nivel médio consiste, também, numa alternativa
para aqueles que pressupdem o trabalho apds o ensino médio, e desejam fugir dos trabalhos mais

desvalorizados.

Por fim, entende-se que os diferentes caminhos ao conhecimento pelo ensino médio, ao serem
inseridos no projeto societario brasileiro tendem a se acomodar as estruturas e aos valores
simbdlicos de uma sociedade hierarquizada. Ndo ¢ apenas no ensino publico que essa
hierarquizagdo opera, no ensino privado ha tanto as escolas tradicionais de elite, como as escolas
com um perfil “comercial”, atendendo estratégias de diferentes grupos com vista a reprodugao
do status social e protecdo do seu capital economico dos quais em geral, a educacao profissional
de nivel médio ndo consiste numa preferéncia.

No ensino publico essa diferenga se expressa no ensino médio regular e na educacio
profissional. Tem-se o ETIM, ofertado pelas autarquias (Institutos Federais e Centro Estadual
de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza) contando com maiores investimentos do que a rede
estadual publica e com processos seletivos que permitem selecionar um publico de “boa vontade
cultural” e absorvendo a grande massa de jovens esta a rede estadual de educacdo que, segundo

Frigotto,

...constituiu-se como uma auséncia socialmente construida, na sua quantidade e
qualidade e como o indicador mais claro da op¢@o da formagdo para o trabalho simples
e da ndo preocupagdo com as bases da ampliacdo da produgdo cientifica, técnica e
tecnoldgica e o direito de cidadania efetiva em nosso pais (FRIGOTTO, 2007, p.1139).

A dualidade histdrica entre ensino profissional ou propedéutico, atualmente distribui-se entre

institui¢cdes, modalidades e dependéncia administrativa do ensino. Para Frigotto (2007, p.1138)
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“a sociedade que se produz na desigualdade e se alimenta dela, ndo sé ndo precisa da efetiva

universalizacdo da educagdo basica, como a mantém diferenciada e dual”. Para Bourdieu,

Se se concorda que o ensino realmente democratico é aquele que se atribui como fim
incondicional permitir a0 maior nimero possivel de individuos apreender no menor
tempo possivel, o mais completamente, ¢ o mais perfeitamente possivel, o maior
numero possivel de aptiddes que caracterizam a cultura escolar em um dados momento,
vé-se que ele se opde tanto ao ensino tradicional voltado a formagdo e a selegdo de
uma elite de pessoas bem nascidas quanto ao ensino tecnocratico voltado a producao
de especialistas sob medida. (BOURDIEU, 2018)

Para Frigotto (2007) a universalizagdo seria nesse sentido, a possibilidade de acesso a uma
mesma base de ensino por meio dos fundamentos cientificos gerais, do conhecimento dos
processos de produgdo e das diferentes dimensdes da vida humana, formando os profissionais
para uma atividade complexa e para sua cidadania. Segundo ele, o Decreto n. 2.208/97 que
restabeleceu o dualismo entre educagdo geral e especifica, humanista e técnica, autoritariamente,
impds a livre negociagao do mercado a mao-de-obra, numa visao econdmica neoliberal, optando
por desestruturar um sistema de ensino em que existiam as bases materiais de desenvolvimento
da educacgio politécnica ou tecnoldgica, os Institutos Federais, o ensino técnico de nivel médio,
anterior ao Decreto n. 2.208/97.

Esse anseio por uma educacao que integre cultura e técnica estéa representado na modalidade
ETIM. Para Frigotto essa modalidade oferece as condi¢cdes materiais e simbolicas para um
retorno a essas bases educacionais, contudo, mesmo apds o decreto de 2004, as poucas vagas
destinadas a essa modalidade e a falta de integra¢do do curriculo demonstram que ndo se
caminhou em dire¢do as reformas estruturais necessarias (FRIGOTTO, 2007).

Conforme ja apresentado, o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio figura entre as
modalidades de ensino técnico que passam a vigorar com decreto n® 5.154, de 23 de julho de
2004, que regulamenta o artigo 36 e os artigos 39 a 41 da Lei n° 9.394, da LDB de 20 de
dezembro de 1996:

A articulagdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
dar-se-a de forma: I - Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma institui¢do de ensino, contando com
matricula tinica para cada aluno (BRASIL, 2004, sn).

Assim, essa modalidade traz, enquanto “matricula Unica”, a oferta do ensino médio
juntamente com a formacao profissional por meio de uma proposta unica curricular, a partir de

eixos tecnoldgicos ao qual estdo submetidos os cursos e as habilitagdes profissionais.
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3. PESQUISA EMPIRICA

A partir da fundamentagao teorica e da contextualizagao de oferta do Ensino médio e da sua
relacdo com o mercado de trabalho, pretendeu-se através da pesquisa empirica compreender a
decisdo pelo ETIM, diante de outras modalidades de ensino. Os conceitos de capital cultural e
social, bem como o conceito de habitus foram elementos centrais da analise. Para compreender
o espago social segundo suas mediagdes historicas, articulado as macroestruturas na produgao
de significados, foram consideradas as andlises do processos histéricos da educagdo
profissional; a relag@o entre mercado de trabalho e mercado escolar.

O locus do nosso estudo foi uma unidade escolar vinculada ao Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza. Antes do detalhamento da pesquisa empirica, discorremos sobre o

locus do estudo.

3.1 Caracterizagdo e trajetéria do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza

A institui¢do autarquica Centro Estadual de Educac¢do Tecnoldgica Paula Souza foi criada
pelo decreto-lei de 6 de outubro de 1969, na gestdo do governador Roberto Costa de Abreu
Sodré (1967 —1971). Ela surge como resultado dos estudos de um grupo de trabalho para avaliar
a viabilidade de implantag¢do gradativa de uma rede de cursos superiores de tecnologia com
dura¢do de dois e trés anos, que se consolidou como a rede de FATEC. Entretanto, sua historia
inicia antes de seu decreto, contabilizando os 100 anos do ensino profissional publico em Sao
Paulo, quando passa a englobar a educacdo profissional em nivel médio através da absor¢ado de
escolas técnicas. Essas escolas eram vinculadas até as décadas de 80 e 90 a Secretaria Estadual
de Educacgdo e, portanto, deram inicio a rede de ETEC do Centro Estadual de Educagao
Tecnologica Paula Souza.

As escolas técnicas sob a responsabilidade do Estado de Sao Paulo surgiram em 1910, quando
foram criadas quatro escolas para aprendizagem de oficios: a Escola Profissional Masculina
(atual Escola Técnica Estadual - ETEC Getulio Vargas) e a Escola Profissional Feminina (atual
ETEC Carlos de Campos), ambas na Capital, a Escola de Artes e Oficios de Amparo (atual
ETEC Jodo Belarmino) e a Escola Profissional de Jacarei. Nos anos seguintes, novas escolas
sdo instaladas em Rio Claro, Franca (ETEC Julio Cardoso), Campinas (atual ETEC Bento
Quirino), Sorocaba, Ribeirdo Preto, Itu.

Essas escolas técnicas carregam na sua historia as diferentes visdes que se teve sobre a
educagdo profissional. Sacilloto (2016) em sua pesquisa sobre educagdo profissional publica no

Estado de Sao Paulo destaca um relatdrio de 1917 de autoria de Oscar Thompson, Diretor Geral
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da Instrucdo Publica, dirigido a Oscar Rodrigues Alves, Secretario do Interior do Estado de Sao
Paulo (SAO PAULO, 1917), em que faz transparecer as intengdes e visdes acerca da educagio

profissional nessa época da implantacdo do ensino publico profissional:

[...] saira, definitivamente preparado, o operario nacional, na plena consciéncia e
integridade do seu valor econdmico, capaz de concorrer, eficazmente, para a economia
da coletividade, em a qual repousa a do Estado. [...] Ao invés de criar escolas
secundarias onde se ‘incrementa o ensino livresco’, propde abrir em todos os
municipios escolas profissionais de todos os graus, nas quais se preparam 0S N0ssos
filhos para o exercicio de profissdes essenciais ao nosso desenvolvimento econdmico
[...] o elemento nacional, habituado, pela tradicdo a preferir as carreiras liberais, se
desvaloriza por sua falta de preparo nas mais insignificantes ocupac¢des materiais, o
que o releva a uma situagdo inferior a dos estrangeiros, que, dentro em pouco tempo,
se ndo mudarmos de rumo, serdo os donos, os dirigentes econdmicos dessa grande
terra. [...] Para fugir da humilhagdo dessa inferioridade que nos infelicita, s6 ha um
meio: a criagdo de escolas profissionais e, mormente, de difusdo do ensino agricola,
que devera ser ministrado em nossas escolas para que a mocidade das zonas rurais
adquira o habito do trabalho sadio e proveitoso e se prenda mais a terra, de onde se
afasta com preguica de lhe querer e pavor de a cultivar” (SACILOTO, 2016, p.).

Os curriculos eram compostos por parte teorica geral, segundo a Lei 1.711/1919 (artigos 3°
e 4° que prescrevia que “as Escolas Profissionais ministrardo aos alunos, conjuntamente com o
aprendizado profissional, nogdes elementares das seguintes matérias; a) lingua materna e
educagdo moral e civica; b) calculo aritmético e geométrico; ¢) geografia e histéria do Brasil.
Os programas dessas matérias deverdo ser organizados de acordo com as artes a ensinar, € serdo
desenvolvidos em conformidade com o curso profissional de modo que se completem.”

Os cursos eram destinados aos operarios e seus filhos. Estas escolas e outras que vieram
posteriormente integrar a educacdo profissional passaram por quatro grandes momentos ja
mencionados no capitulo anterior: 1) as leis organicas do ensino industrial, comercial e agricola
e a criagdo dos sistemas nacionais de aprendizagem nas décadas de 1930-1940; 2- a
profissionalizacdo compulséria do ensino médio (ensino de 2° grau), a partir da Lei Federal
5692/1971, ainda ligadas a Secretaria da Educagdo; 3- a separacdo do ensino médio e técnico a
partir de 1998 (Decreto Federal 2208/1997); e, por fim, 4- a retomada da integracdo entre o
ensino técnico e médio, articulados a nova concepgao pedagogica e eleita prioridade na oferta
publica, a partir do Decreto Federal 5.154/2004, ja sob a administragdo do Centro Estadual de
Educagdo Tecnologica Paula Souza. Essas escolas técnicas ao serem transferidas, entregam a
esse Centro um capital cultural, social e simbdlico acerca da identidade da educacdo
profissional.

Ja a trajetoria do Ensino Superior em Tecnologia surge em 1970, quando o Centro Estadual
de Educacdo Tecnologica Paula Souza comegou com o nome de Centro Estadual de Educagao
Tecnoldgica de Sao Paulo (CEET). Foram criados trés cursos na area de Construgdo Civil
(Movimento de Terra ¢ Pavimentacdo, Construgdo de Obras Hidraulicas e Construgdo de

Edificios) e dois na area de Mecanica (Desenhista Projetista e Oficinas). Era o inicio das
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Faculdades de Tecnologia do Estado. As duas primeiras foram instaladas nos municipios de
Sorocaba e Sao Paulo.

O cendrio que propiciou a sua idealizagdo contou com fatores diversos como: a falta de mao
de obra qualificada para o trabalho industrial na contram3o do acelerado processo de
industrializacdo no Estado de Sao Paulo; a administragdo liberalista de um governo militar sob
a necessidade de redugdo da atuagdo e gastos do Estado com bem estar social; a dependéncia
econOmica e tecnoldgica com o exterior; € as pressdes estudantis pela ampliagdo de vagas no
ensino Superior.

Esse contexto levou por meio da Resolugao 2001/1968 a institui¢do de um Grupo de Trabalho
para estudar a viabilidade de implantacdo de uma rede de cursos superiores de tecnologia no
Estado, com base na experiéncia dos Colleges of Advanced Technology na GraBretanha, nos
Jjunior colleges e os community colleges norteamericanos; na Franca, as escolas de Arts et
Meétiers e os programas que levam em dois anos aos diplomas universitirios de estudos
cientificos ou de estudos literarios, e o ensino no Institut Universitaire de Technologie, categoria
de escola superior que confere ao fim de dois anos um diplome universitaire de technologie, os
Tanki Daigaku, versao japonesa do junior college; os cursos superiores dos 'gindsios técnicos'
que dao, na Suécia, em dois anos, o grau de ingenjor; a Teckniche Hochschule alema e a Hogere
Technishe School, conforme apontou Sacilotto (2016) citando o Parecer CEE/CES 384/1969
(SAO PAULO, 1969).

Dessa forma, os cursos Superiores de Tecnologia com curta durag@o ofereceriam a equagao
para responder as pressdes da época.

O Centro Estadual de Educagdo Tecnologica de Sao Paulo (CEET) teve sua sede estabelecida
no prédio da antiga Escola Politécnica da USP, na Praga Coronel Fernando Prestes, Bairro do
Bom Retiro, na Capital do Estado, uma das razdes, para que posteriormente o Centro fosse
rebatizado como Centro Estadual de Educag@o Tecnologica Paula Souza, uma homenagem ao
professor Antonio Francisco de Paula Souza (1843 — 1917) um dos fundadores da Escola
Politécnica da Universidade de Sdo Paulo (Poli-USP) e defensor do papel da escola como meio
de formacdo de profissionais € ndo somente um local para discussdes académicas (CEETEPS,
2018).

Contudo, ndo foi ligada ao campo da Educacdo Superior que a Faculdade de Tecnologia
surgiu. A rede de Faculdades de Tecnologia nasceu ligada ao CEET que se estabeleceu como
uma autarquia do Governo do Estado de Sdo Paulo vinculada a Secretaria de Desenvolvimento
Economico. Uma das razdes que se pode levantar é a prdopria luta pelas instituigdes de nivel
superior na manuteng¢do e reproducdo de sua cultura, pautada nas determinag¢des de carga

horaria, curriculo, e outras exigéncias que os cursos de tecnologia nio se adaptariam.
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Desse modo, o regime de autarquia demonstra a necessidade de autonomia para o
desenvolvimento dos cursos voltados ao mercado de trabalho. Os cursos superiores de
tecnologia constituiram uma inovacdo académica e profissional, mas surgem em separado ao
que se desenvolvia nas poucas instituigdes de ensino superior publica da época, que ja possuiam
grande reconhecimento da sociedade.

Cabendo ressaltar, que se trata de um periodo de entusiasmo com a teoria do capital humano,
implicando na crenga de que quanto maior escolarizagdo, mediante mais anos de escolaridade,
mais se contribui para a qualidade de vida das pessoas pelo acréscimo aos rendimentos do
trabalho. No ambito geral também se compreendia que os investimentos em educa¢do podiam
oferecer sustentag@o ao desenvolvimento econdmico e favorecendo sua posi¢do na concorréncia
capitalista internacional.

Desse modo, formaram-se no CEETEPS duas redes de ensino: a rede de ETEC (Escolas
Técnicas Estaduais) destinada a oferta de educagdo profissional de nivel médio, com o ensino
médio regular, o ETIM, o M-TEC, cursos técnicos concomitantes e subsequentes. E, a rede de
FATEC (Faculdades de Tecnologia) com oferta de educagdo tecnologica de nivel superior.

Nas Escolas Estaduais do Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza, como ja
mencionado, a modalidade ETIM, surge a partir do decreto de do Decreto Federal 5.154/2004,
constituindo-se numa modalidade de ensino tem sido bastante concorrida. Conforme o disposto
no decreto que o institui, para o aluno cursar o ensino integrado, ¢ preciso ter finalizado o 9° ano
(Ensino Fundamental). Desse modo, o publico do ETIM ¢ composto, em geral, por jovens entre
15 a 18 anos.

O aluno ainda no 9° ano deve inscrever-se para o Vestibulinho e nesse momento escolher a
area técnica desejada. O candidato na sua inscri¢do precisa considerar os cursos, as instituigoes
e suas chances objetivas em relagdo a demanda. Nesse sentido, compreende-se que o jovem
tenha recebido o apoio da familia ou outro membro de seu grupo social em termos de orientacdo
para a inscri¢do no Vestibulinho; para a escolha da ETEC, modalidade de ensino e escolha do
curso.

Apos o Vestibulinho h4 uma lista de aprovados e dois dias para que as matriculas sejam
realizadas pelo pai ou outro representante legal. Todo o processo da inscri¢do, orientagdo de
cursos, conhecimento das Escolas, acompanhamento dos resultados, ja pressupde um capital
cultural na familia, que os diferencia em termos de estratégias comuns das classes populares.

Percebe-se que a demanda pelo ETIM tem aumentado. Hé cursos, como o ETIM na area de
enfermagem da Institui¢do Carlos de Campos em Sao Paulo que chegam a uma concorréncia de
37 alunos por vaga (CEETEPS, 2018). Os jovens que acessam essa modalidade de educagado

distinguem-se tanto pela inclinacdo a um ensino médio publico de qualidade que possa conduzi-
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lo a Universidade, quanto pela disposi¢cdo ao trabalho no término do ensino médio. Para os
candidatos ao Vestibulinho, o diploma de ensino médio de uma ETEC representa uma
diferencia¢do daqueles que pretendem candidatar-se as vagas de trabalho nessa etapa escolar.
A escolha de uma ETEC demonstrou-se pela pesquisa atender a diferentes estratégias
escolares: utilizada como uma estratégia econdmica, em virtude da escolha de um ensino publico
de qualidade; uma necessidade presumida de trabalho ao término do curso; uma racionalizacao
das chances objetivas entre ensino superior e trabalho. Pode, ainda, participar da ideia difundida
de que os avangos produtivos impdem a exigéncia de um diploma técnico, ou ainda, mostrar-se

como uma oportunidade de identificacdo da vocagdo.

3.2 A ETEC Camargo Aranha

A apresentacdo da escola pesquisada, a ETEC Camargo Aranha, contou com os dados do
Centro de Memoria da Escola que gentilmente disponibilizou seus relatorios. A ETEC surge da
iniciativa do Secretario da Educacdo e Cultura da capital paulista, Araripe Serpa. Foi idealizada
no ano de 1964, durante a gestdo do prefeito Brigadeiro Faria Lima, momento de implantacao
do ensino técnico na rede publica Camargo Aranha foi, mas levou quatro anos para ser
implantada. Um intervalo que se deu entre a lei n° 8293 de 04/09/1964 que criava a Escola
Comercial, e o decreto n® 231 de 1968 que a instalava. (FOLTRAN, 2019).

Segundo FOLTRAN (2019), esses quatro anos de demora sdo atribuidos as intervengdes na
politica da época a fim de impedir que a formacao profissional fosse publica e gratuita. Havia
no ensino comercial 120.000 alunos, distribuidos em 700 escolas particulares em média. Os
estudantes do ensino comercial chegavam a pagar de Cr$ 50.000 a 90.000 (cinquenta a noventa
mil cruzeiros) pelo curso.

A necessidade do ensino técnico comercial veio a partir de um estudo de antncios de
empregos para detectar as necessidades do mercado. Esse estudo apontou a necessidade para as
profissdes auxiliar de escritorio, datilografos, faturistas, secretario ou secretaria, técnicos em
contabilidade, e para ramos de atividades industriais e setores da atividade comercial com ou
sem qualificacdo especifica. Trazer o ensino técnico comercial para a educacio publica era uma
forma de democratizar o acesso a essas profissoes.

E foi assim que o Secretario da Educagio, através do Ato n° 231 de 31/07/1968, publicado
no Diario Oficial de 1° de agosto de 1968, autorizou a instalagdo do “I Colégio Comercial
Estadual” com sede a Rua Piratininga, 51 no Bairro do Bras. O local era um depdsito do Estado
e passou por grandes reformas para a instalagdo da escola.

Reconhecida como “Escola Técnica Modelo do Estado de Sdo Paulo” por ser a tinica com

ensino profissionalizante mantida pelo Governo Paulista na éarea terciaria, teve como primeiro
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Diretor o Professor Erasmo de Freitas Nuzzi, Presidente da Camara de Ensino Primario ¢ Médio
do Conselho Estadual de Educagao, dirigindo a escola sem 6nus para o Estado.

Logo no primeiro processo de selecdo, mesmo sem a escola ser muito divulgada, 715
candidatos concorreram as vagas para o Curso de Secretariado e para o Técnico em
Contabilidade. As provas foram realizadas no auditério “A Gazeta”, na Avenida Paulista, 900 —
1° andar.

Os periodos matutino e noturno destinavam vagas para o Curso Técnico de Contabilidade e
Curso Técnico de Secretariado. O periodo vespertino era reservado para exercicios praticos num
“escritério modelo”, que eram voltados aos cursos intensivos de habilitagdo profissional,
previsto no artigo 22, Lei Estadual n ° 10.038, de 05 de fevereiro de 1968 e tinham duracdo de
seis meses. Havia o curso de “Auxiliar de Comércio” e o curso de “Auxiliar de Escritorio”, com
aulas de Portugués, Caligrafia, Taquigrafia, Pratica de Escritdrio e Datilografia.

No ano de 1973 o vestibular contou com 5500 inscritos, cuja prova foi feita no Estadio do
Pacaembu, numa propor¢do de 20 a 30 candidatos por vaga. Os alunos eram oriundos de ginasios
oficiais e escolas particulares. Apenas 3% eram alunos de ginasios industriais, 1% de economia
doméstica e artes e nenhum de ginasios agricolas.

A escola contava com apoio orgamentario do governo, possibilitando a aquisi¢do de farto
material e um mobilidrio adequado, moderno e funcional. A escola possuia Biblioteca a
disposi¢do para alunos e professores, para consultas e pesquisas. Eram 840 obras com 1170
volumes, que constavam Enciclopédias como a Barsa, Enciclopédias Comerciais, Dicionarios,
Trépicos, livros técnicos de Secretariado, Administracdo de Empresas e Contabilidade, além de
1025 folhetos e revistas. Era equipada com 41 maquinas de escrever da marca Olivetti, onde
eram ministradas as aulas de Mecanografia, Taquigrafia e Técnica Profissional as alunas das 1?
e 2% séries do Secretariado e para os ultimos anos contava com 13 maquinas elétricas de escrever
da marca Remington e [.B.M.

Além dos cursos citados eram oferecidos turismo e tradutor intérprete. Esses cursos tinham
pouca procura. As causas atribuidas a isso eram a falta de oportunidades no mercado de trabalho
e as condigdes socioecondmicas da comunidade onde estava situado o Colégio (Rua Piratininga,
51), considerada de média para inferior. Os adolescentes que frequentavam a escola, geralmente
eram filhos de comercidrios, industridrios, operarios e bancarios.

Entendia-se que o maior problema do Colégio era a sua localizagdo na regido central, que
pelo excessivo barulho prejudicava o aproveitamento dos alunos e devido a procura cada vez
maior, o prédio estava se tornando inadequado. Percebe-se também que o local ndo atendia a
necessidade de selecionar o capital cultural prévio desejado as formagdes.

A Escola em 28/01/1976 passa a ser denominada de Centro Estadual Interescolar “Prof.
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Camargo Aranha” contando com verbas de um convénio com o Governo Federal através do
MEC/DEM e o BID- Banco Interamericano de Desenvolvimento, para a constru¢do de um
prédio. O governo declara a desapropriagdo do imdvel situado na Mooca necessario a
Companhia de Construgdes Escolares do Estado de Sao Paulo — CONESP. Foi escolhida uma
area dentro de um raio de trés quildmetros do centro da Capital, na confluéncia das Ruas Bresser,
dos Trilhos e Marcial, sendo abundantemente servida por linhas de Onibus e de trélebus. A
escola mudou-se para Rua Marcial n° 25, onde permanece até os dias atuais.

A escola manteve durante todas as mudancas que envolveram a educagdo profissional sua
identidade com a formagdo técnica na area comercial. Entre os documentos do acervo de
memorias da ETEC, ha um descritivo do discurso do Carlos Eduardo de Camargo Aranha, filho
do Professor José¢ Mariano Corréa de Camargo Aranha, feito em 1983, ao entregar uma placa
em sua homenagem. “Se torna assim necessario uma revisdo cultural em nosso pais, onde se

substitua o namero assustador de formandos pelas escolas superiores, esquecendo-se que 0s
institutos técnicos sdo absolutamente necessarios, a um pais de economia emergente.”

A escola mantém sua identidade no setor terciario, bem como conserva sua boa estrutura.
Todas as salas de aula possuem tv plana e lousas brancas. Os professores retiram um notebook
como apoio tecnologico as aulas. Além disso, existem outras salas com projetores e teldo. Além
de 4 laboratérios de informatica e laboratdrios de cozinha e nutri¢do. Conta também com um
anfiteatro e a biblioteca. Os processos seletivos continuam concorridos, alcangando para alguns
cursos a disputa de 9 candidatos por vaga.

A escola mantém a oferta de cursos Técnicos nas areas de Contabilidade, Administragdo e
Secretariado e ampliou a oferta para os cursos de Nutricdo, Eventos, Informatica e Cozinha e
Marketing. Atualmente oferece também o ensino Médio Regular, a modalidade ETIM nas Areas
de Administracdo, e Nutri¢do, modalidades como Marketing e Informatica foram transferidas
para a modalidade M-TEC, acrescentando-se a elas o curso de cozinha.

A modalidade M-TEC apresenta uma redu¢do de carga horaria, oferecendo as mesmas
habilitagdes. A demanda varia de uma ETEC para outra nas diferentes modalidades e cursos.
Atualmente as modalidades ofertadas na ETEC Camargo Aranha sdo: médio regular, ETIM, M-
Tec, Técnico. Os cursos técnicos oferecidos nessa Unidade na modalidade ETIM sao:
Administragdo, Contabilidade e Nutricdo. A demanda ¢ bastante concorrida como mostra a

tabela 2.

TABELA 2 - A EVOLUCAO DA DEMANDA DE CURSOS NA UNIDADE



75

MODALIDADE/CURSO 2016 2017 2018 2019
ENSINO MEDIO
REGULAR 9,44 7,40 5,34 5,91
ETIM-
ADMINISTRACAO 5,20 5,83 3,85 7,10
ETIM — NUTRICAO 8,05 7,28 4,85 9,18
ETIM — .
CONTABILIDADE 3,58 3,83 2,65 Desativado
ETIM — INFORMATICA 9,85 9,35 5,20 Desativado
ETIM — MARKETING 2,75 4.45 2,75 Desativado
MEIEE = Néo Nao
DESENVOLVMENTO existia Nao existia oxistia 5,63
DE SISTEMAS
M-TEC — MARKETING Nao Nao existia Nao 2,80
existia existia
M-TEC — COZINHA N3O 1 Va0 existia | \2© 1,28
existia existia

Fonte: Adaptado de CPS, 2019.

Nota-se que a demanda pelo ETIM tem se mantido, mas que essa modalidade vem sendo
substituida pela modalidade M-TEC. Tanto os jovens quanto as familias t€m como referéncia
de curso que integre o ensino médio regular e o ensino técnico a estrutura do ETIM. E preciso
reconhecer que ainda ndo hd uma reflexdo aprofundada pelos pais e alunos acerca do
redirecionamento das vagas para a modalidade M-TEC. Ao longo dos tultimos trés anos duas
novas modalidade foram implantadas, o M-TEC, e mais recentemente o NOVOTEC. As
atualiza¢des de modalidade e cursos sdo importantes, mas ¢ relevante pensar na velocidade
dessas mudancas e do significado historico de retomada do ensino técnico integrado ao ensino
médio, considerando que os baixos resultados de mudanga social quando a profissionalizagdo ¢
vista por meio de cursos mais curtos. E preciso acompanhar quais implicagdes ao longo dos anos
essas mudangas podem representar enquanto perda de identidade do curso, de redirecionamento
do publico, e da propria perda de qualidade e demanda, além de se caminhar ao encontro de uma

visdo estreita da formacao técnica e todo seu legado simbolico.

3.3 Etapas da pesquisa empirica

A pesquisa empirica dividiu-se em duas etapas. A primeira consistiu num questionario

(Apéndice A), realizado no inicio de novembro com 29 jovens do curso ETIM de
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Administragdo, nas dependéncias da escola, que teve por objetivo identificar tragos gerais do
grupo e de sua percepcdo sobre essa etapa educacional. Os alunos sentiram-se livres para
responder, intervindo no questionario, através da inclusdo de opcdes de respostas que ndo
constavam no documento. Entre essas inclusdes: a op¢do “ndo estudou” 'na escolaridade dos
avos (3 incidéncias). A inclusdo de “ndo incentivam” (1) para a questio referente ao apoio dos
pais aos estudos, cujas opg¢des eram: estudando junto; acompanhando notas; dispendendo
recursos materiais para sua formagdo; premiando bons resultados. Referente ao lazer, a
declaracdo que ndo possuem nenhuma forma de lazer (2) e a inclusdo de “restaurante” (3). Essas
pequenas inclusdes mostram um posicionamento dos alunos em afirmar que o processo de
democratizagdo da educagdo, ndo ¢ um processo concluido, que a falta de escolaridade das
geragdes anteriores tem impacto na vida dessas familias, tanto no apoio aos estudos, como na
melhoria da qualidade de vida.

A segunda etapa da pesquisa empirica refere-se a participacdo de nove alunos numa
entrevista em que se procurou aprofundar as respostas dos questionarios, em relagdo a decisao
pelo ETIM, pela ETEC Camargo Aranha e pelo curso de Administra¢do; buscando compreender
o papel da familia nessa decisdo; a presenga do habitus na sua visdo sobre o mercado de trabalho
e a escola.

Constatou-se por meio das porcentagens de respostas nas duas etapas que os nove jovens
traziam a representatividade do grupo, em razdo da escolaridade dos pais e avos, da origem de
escola publica e privada, bem como, da diversidade das respostas como: interesse imediato do
trabalho e continuidade dos estudos.

Submetemos a pesquisa ao comité de ética, posteriormente a direcdo da escola, originando
os documentos constantes do Anexo A e Apéndice B, sendo eles a autorizacdo e o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido™.

O primeiro contato para entrevista foi realizado, no término das atividades, quando os alunos
se mostraram muito apreensivos com o fim das aulas. Decidiu-se, portanto, retomar o contato
em janeiro. A entrevista ocorreu via aplicativo de whatsapp em que os alunos ficaram livres para
decidir enviar as respostas por audio ou texto. Alguns alunos utilizaram as duas alternativas.
Ponderou-se que esse meio de comunicagio possui grande familiaridade e identificacdo com os
alunos e propiciou dois momentos de contato. O primeiro, realizado no inicio de janeiro, quando
os jovens ainda ndo sabiam o resultado das provas do ENEM e procuravam emprego, e no inicio
de fevereiro, quando os percursos apds o ETIM ja estavam mais definidos.

Avaliou-se que a dimensao do “tempo” foi importante a pesquisa, verificando um “ajuste de

expectativas” num curto prazo. Por outro lado, esse momento especifico de decisdes, procura
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de trabalho, dificultou o aprofundamento das questdes, associando-se essa dificuldade também

aos limites temporais de uma pesquisa de mestrado.

3.3.1 Caracteristicas gerais de pertencimento social do grupo pesquisado

As decisdes e comportamentos junto a escola, para além das individualidades, carregam as
“visdes de mundo” pertencentes & macroestrutura econdmica e processos simbolicos que nela
se instituem. Para Bourdieu, elas se evidenciam e adquirem significado quando analisadas diante
das estratégias de outros grupos.

O processo de “medianizacdo social” causa a sociologia grande dificuldade em compreender
as diferencas entre os grupos, mas em especial na heterogeneidade das classes médias
(PEUGNY, 2014; NOGUEIRA, 2010). As transformagdes do capitalismo trouxeram novas
formas de polarizagdo social que nido podem ser identificadas apenas por rendimentos e
ocupacdes. A definicdo marxista de classe social distingue-a por um grupo que partilha riquezas
econdmicas, sociais e culturais, e que tem interesses comuns e se organizam para defendé-los
(PEUGNY, 2014). Tanto Bourdieu quanto os autores que se dedicam a pesquisar trajetorias
escolares identificam que as classes médias empregam esforcos e investimentos na educacdo
porque vislumbram chances objetivas de ascensdo social, aumentando o peso de seu capital
cultural. Para dar suporte a andlise do perfil do grupo pesquisado, compreendendo seu
pertencimento social nos referenciamos no estudo de Maria Alice Nogueira (2010), Classes
Meédias e Escola: novas perspectivas de anadlise sobre classes médias.

Nogueira (2010) registra que ha poucas pesquisas no que se refere as classes médias e que a
dificuldade em compreendé-las existe porque sdo diversificadas podendo ser analisadas por
diferentes angulos que vdo do material ao simbolico, com elementos que transitam entre as
outras classes. E possivel pensar nas classes médias quanto aos rendimentos; quanto as
ocupacgdes profissionais; quanto suas praticas de consumo, modos de vida, visdes de mundo, e
paralelamente, acesso a bens culturais, satde, alimentagao e estratégias educacionais.

Para a autora, dentre tantos fatores que interferiram nas mudancas da classe média brasileira
esta o crescimento da renda mensal familiar no periodo 2004-2008, em virtude de politicas
publicas. “O padrio atual de crescimento da classe média se faz por meio de uma mobilidade
ascendente de curta distancia (que atinge suas fragdes inferiores, ampliadas gracas a ascensdo
dos ‘pobres’ e ‘remediados’)” (NOGUEIRA, 2010).

Nogueira (2010) afirma que, em especial, no que concerne a heterogeneidade interna das
classes médias, a distincdo fornecida por Bourdieu ja ndo tem a mesma expressdo que no

momento de suas pesquisas. Para o sociologo, a classe média era identificada em trés grupos: a
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“pequena burguesia tradicional” (ou “em declinio), a “pequena burguesia de execugdo” e a
“nova pequena burguesia” ou pequena-burguesia em ascensdo, cada uma delas correspondendo
certas disposicdes face a cultura e a escola.

Segundo Nogueira e outros autores, a identificagdo de um grupo que estabelece o capital
cultural como forma de assegurar ou elevar a posi¢ao social de seus filhos mostra-se como a que
mais se enquadra na classe média.

Desse modo, ¢ importante apenas distinguirmos trés grandes grupos: camadas populares,
classes médias e elites, reconhecendo que o peso do capital cultural e econdmico dentro desses
grupos, permite reconhecer que ha fracdes internas que apresentam algumas diferencas.
Identificamos o grupo pesquisado como pertencente a classe média, tanto pela adesdo aos
valores escolares quanto aos habitos de lazer e consumo, mas considerando a categoria
socioprofissional e a pouca incidéncia do ensino superior presente nas familias, como uma
fragdo social com menor capital cultural e econdmico.

No questionario aplicado aos jovens, as formas de lazer destacadas trazem gostos tipicos da
classe média, mas principalmente condutas que colocam a educa¢do como estratégia de
ascensdo. As respostas acerca do lazer familiar foram numa ordem crescente: shoppings,
programas culturais, viagens e restaurantes. Cabe ressaltar que, embora no questiondrio os
alunos mencionem suas formas de lazer, durante as entrevistas declaram que o lazer é pouco
praticado na vida familiar por falta de tempo em razdo da dedicag@o excessiva ao trabalho.

H4, ainda, dois alunos que registram nos questiondrios que a familia ndo tem nenhum lazer.
Bourdieu chama de ascese, a abdicagdo de lazer que envolve tanto a dedicacdo de tempo para
acompanhar os estudos e as notas dos filhos, assim como a aplicagdo de recursos financeiros no
limite dos recursos disponiveis. Desse modo, distingue que as estratégias ndo sdo apenas
econdmicas, mas morais.

A tipicidade dessas condutas para Bourdieu se concentra nos grupos que ele define de
pequena burguesia ascendente. Para Nogueira, essas condutas sdo identificadas como préprias
da classe média, reservadas algumas distingdes no que se refere ao peso de seu capital
econdmico e cultural. O trago mais caracteristico € o fato de atribuirem a escola um lugar central
em seus projetos de futuro. Os projetos incluem estratégias de longo prazo, em contraposi¢ao
ao observado nas camadas populares que utilizam estratégias de curto prazo. Desse modo, o que
os distingue ¢ um empreendimento que reune esfor¢os materiais e de energia em vista da
ascensdo social ou da conservagao de seu capital via escola.

A escolha pelo ensino integral, por uma ETEC com boa avaliacdo, da escolha precoce de
profissdo, da participagdo no Vestibulinho sd3o comportamentos que pressupdem um

investimento da familia e de certo capital cultural. H4 também um sentido pratico em termos de
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considerar as exigéncias para a ‘“nota de corte”; que se dd como uma estimativa das chances
objetivas. As maes possuem um papel determinante nessa escolha. Segundo a pesquisa de
Nogueira (2002) sobre classes médias, “hd mais probabilidade de que elas monitorem o
progresso do filho e de que escolham um tipo de ensino secundério que o conduza ao ensino
superior".

Essa orienta¢do faz parte do “senso pratico” adquirido pela experiéncia dos pais, € varia
conforme seu processo de escolarizagio. E preciso considerar que para a realidade brasileira o
processo de democratiza¢do da educagdo ¢ muito recente. A educagdo de nivel médio para
algumas das familias esta fazendo parte apenas nessa geracdo; para outros essa geragao serd a
primeira a acessar o Ensino Superior. O que se tem € que, embora a escola represente uma forma
de ascensdo, as estratégias variam muito de acordo com a experiéncia da familia em torno dos
diferentes niveis de ensino, e ndo exclusivamente em fun¢do de condigdes econdmicas.

No grupo pesquisado percebeu-se que o ensino médio passou a fazer parte das familias na
geracdo dos pais, ou em alguns casos, essa ¢ a primeira geragdo a cursar essa etapa de ensino.
Em relagdo as maes, nota-se que elas chegaram ao ensino médio, mas a propor¢do ¢ baixa
quando comparado aos homens para o Ensino Superior. O nimero de pais que chegaram ao

ensino superior ¢ de 38%. Entre as maes ¢ de 10%, conforme demostrado na tabela 3.

TABELA 3 - ESCOLARIZACAO DAS GERACOES ANTERIORES:

Escolaridade Avé Avé Pai  Mae
Né&o estudou 3 3 0 0
N&o respondeu 4 3 0 0
Fundamental Incompleto 10 10 5 4
Fundamental Completo 1 1 3 2
Médio Incompleto 4 3 2 3
Médio Completo 4 6 8 17
Superior 2 3 1" 3
N&o conheceu 1 0 0 0

Fonte: Elaborado pela Autora

Nos questiondrio os jovens afirmaram, na maioria, que percebem como fraca a participacao
dos pais em relagdo ao ensino superior, diferentemente de pesquisas com classes médias com
alto capital cultural e, diferentemente também, de participacdo dos pais com a escolha do ETIM.

Segundo Nogueira (2010), as maes da classe média tem uma forte participagdo na escolha

das Institui¢des, no acompanhamento das notas, na relagdo com a escola. Diferentemente das
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maes das classes populares que deixam ao Estado definir a escola dos filhos, mas valorizam
aspectos como comunidade, identidade cultural, familiares estudando na mesma escola.

Entende-se que a heterogeneidade da classe média implica numa diferen¢a de esforgos
empregues em termos de investimento material e de tempo, interdependentes da disponibilidade
de seus capitais econdmico e cultural. Assim, considera-se que a pouca intervencdo dos pais na
escolha pelo ensino superior, diferentemente do que ocorre no ensino médio, ¢ fruto da pouca
experiéncia dos pais com esse nivel de ensino, apesar da aspira¢do de que seus filhos possam
alcanca-lo.

A relagdo entre escola e trabalho é construida no habitus familiar gerando disposi¢des e
predisposicdes adquiridas na familia. Essas disposi¢des ndo sdo imutaveis, mas, se modificam
ao longo de geragdes. Para Bourdieu, € preciso duas geracdes para que as praticas, muitas vezes
inconscientes, possam ser mudadas. Assim, os comportamentos e escolhas de um jovem trazem
consigo uma historia familiar e social.

Quanto a apreensdo do que ¢ a classe média em relagdo a categoria socioprofissional, sdo
encontradas opinides diversas. A percep¢do da medianizacdo das classes sociais permite
considerar grupos assalariados ou ndo, profissionais liberais e até¢ pequenos proprietarios. As
ocupacdes vao dos quadros de servigos poucos especializados, como porteiros, zeladores,
vendedores, caixas, lojistas, aos quadros técnicos, como auxiliares de enfermagem, técnicos em
contabilidade, aos quadros de formagdo superior, pequenos proprietarios, arquitetos, dentistas,
assim como, funcdes executivas como gerente € administrador. Enfim, € possivel considerar do
office-boy ao diretor da empresa. As profissdes verificadas na etapa das entrevistas demonstram
essa amplitude no grupo, mas concentrando-se em profissdes em que ha menor capital cultural
sancionado pela escola. Dentre elas: porteiro, zelador, feirante, motorista, auxiliar de cozinha,
auxiliar de limpeza, telemarketing, motorista de aplicativo. Com maior capital cultural
proveniente da educag¢do formal tem-se um engenheiro, e dois gerentes.

O direcionamento dado a pesquisa privilegiou compreender os entrevistados a partir do peso
do capital cultural, ou seja, de acordo com a experiéncia dos pais com o ensino superior € pais
que cursaram até o ensino médio. Apresentou-se no quadro 1, os jovens cujos pais ndo tinham
o Ensino Superior, juntamente com a escolarizag@o dos pais e avos e de suas profissdes a fim de
compor um quadro socioprofissional; e no quadro 2, os jovens cujos pais cursaram O ensino

superior.

QUADRO 1 - ESCOLARIZACAO E OCUPACOES DOS PAIS E AVOS DO GRUPO 1
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Avé Materna: Costureira
Avo Materno: Gerente de
Entrevistado Fyndamental camlr;t;?:ﬁgg Avo Flundamental loja- Fyndamental Vendedor Médio
1 incompleto : incompleto Avé Paterna: incompleto completo
Gerente L
digitador
Fundamental
Entrevistado | | . Trabalhadores . Trabalhador Fundamental incompleto Porteira
Nao estudou ) Né&o estudou , ) Zelador
2 rurais rurais incompleto
EP. Avs Avb materna - Médio
nirevistado’ g perior VO materno - Superior frabalha Médio completo | Metalurgico |  completo | Aux.Administ
3 advogado Com artes
S - Fund | Fundamental
ntrevistado |\ - Estudou Garimpeiro Naoestudou | Donadecasal ' ncamenta Feirante completo | Aux Cozinha
4 completo
. Avo materna - Médio
Av6 paterno trabalhadora incompleto | Telemarketing
Entrevistado | Fundamental metallrgico Fundamental rural o
) . : . Médio incompleto|  Motoboy
5 incompleto Avd materno incompleto Avo paterna
pedreiro cabelereira
Entrevistado| Fundamental Aux. de Fundamental | Comerciante
6 completo Nao informou Metalurgico Nao Informou | Fund. completo limpeza completo

Fonte: Elaborado pela autora

QUADRO 2 - ESCOLARIZACAO E OCUPACOES DOS PAIS E AVOS DO GRUPO 2

Escolaridade | Profissao Escolaridade Profissdo | Escolaridade pai| Profissdo pai | Escolaridade | Profisséo da
avo R Avo . mae mae
Avo Avo
Entrevistado 7 | Médio completo Néo Médio completo | N&o Informou ] Engenheiro Médio completo | Motorista de
Informou Superior aplicativo
Materno:
Entrevista Feirante s: Superi Contad
Avos: Gerente de uperior ontadora
do Médio i et - | Médioi let S i
: édio incompleto Patelzr'no. édio incompleto donas de casa uperior cobrangas
Operario
Motorista de
onibus de Médio Telefonista
Entrevistado 9 | Néo respondeu | urismo F'undamental M?ter.”a' Superior Gle'rente. completo
incompleto Fabrica Administrat ivo

Fonte: Elaborado pela autora

A composi¢do socioprofissional dos trabalhadores nas familias ndo varia muito, ainda que a

profissdo de um dos membros da familia seja alcangada pelo ensino Superior, como no caso do

entrevistado 7. O que confirma a analise de Nogueira quanto a amplitude da classe média. A

divisdo em dois grupos teve apenas por objetivo observar se a experiéncia familiar com esse

nivel de ensino modificava as estratégias. Verificou-se, nesse sentido, que todos os alunos do

Grupo 1, estudaram o nivel fundamental em escola publica e todos os alunos do Grupo 2

estudaram em escola particular.

Nogueira (2002) reconhece, entretanto, que ha uma heterogeneidade interna nas fragdes da

classe média e aceita a segmentagao entre fragdes de classe média superiores e fragdes inferiores,
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que se distinguem por serem intermedidrias entre as classes populares e a classe média superior.
A autora ressalta a dificuldade — de ordem metodoldgica — de situar esses grupos na escala de
posigdes sociais. Contudo, o que importa ¢ como cada grupo percebe seu capital cultural e
procura compensar suas desvantagens.

Um ponto importante para a andlise, ressaltado por Nogueira, ¢ que no universo das condutas,
valores e estratégias, o grupo com menor capital cultural se aproxima mais das classes populares
do que das classes médias superiores. Essa diferenca pode ser explicada por se tratar de uma
mobilidade provocada por agdes econdmicas e politicas que trouxeram a perspectiva de uma
mudanga cultural e o desejo da escola, mas que ainda carregam o habitus da geragio anterior.

O questionario demonstrou como caracteristica comum desse grupo (20 jovens), que a
insercdo profissional era prevista para o término do nivel médio. Nesse sentido, as estratégias
tornam-se diferentes de outros grupos de classe média que ndo reconhecem a profissionalizacdo
nessa etapa educacional, preferindo optar, at¢ mesmo dentro de uma ETEC, por um ensino
médio regular. A tabela 4 apresenta essa relacdo com a prioridade do trabalho, relacionando-a

com a experiéncia dos pais com 0 ensino superior.

TABELA 4 - A RELACAO DOS JOVENS COM O TRABALHO NA ETAPA DO
ENSINO MEDIO

I Estou esperando . .
Quanto ao Néo é prioridade  Vou procurar un?a Ja procurei e

Trabalho: no momento assim que . nao encontrei
. oportunidade na
terminar o curso

area
Total 9 18 1 1
Pai ou mae
com ensino 5 5 1 0
Superior
Pais sem
Ensino 4 13 0 1
Superior

Fonte: Elaborado pela autora

Nao ha como estabelecer uma forte correlacdo nas respostas sobre prioridade do trabalho
para as familias que tenham ao menos um dos pais com ensino superior. Acredita-se que a
experiéncia dos pais com essa etapa educacional possa modificar o habitus quanto a0 momento
de ingresso no mercado de trabalho. As familias em que os pais ndo cursaram o ensino superior
tendem a transmitir por meio da experiéncia das gera¢des anteriores a ideia de que a profissdo

se adquire por uma carreira iniciada nessa faixa etaria.
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A experiéncia dos pais se articula a percepgao dos jovens sobre o mercado atual. Um mercado
de trabalho que cada vez mais valoriza o diploma. Essa decisdo de um trabalho, no término do
ensino médio, apontada por 20 alunos do grupo, se articula a aspiracdo a faculdade. Ao serem
perguntados sobre como se imaginam ap6s o término do ETIM, respondem: 11 se veem em
Universidades Publicas; 6 em Universidades Particulares; 2 em FATEC; 9 alunos se veem
trabalhando logo apds o ETIM e trés trabalhando e estudando. A estratégia escolar que traz a
decisdo pela modalidade ETIM, corresponde a uma predisposi¢do ao trabalho apds o ensino
médio, articulada a longevidade escolar.

Apesar da percepcao de que a Universidade faz parte do objetivo dos alunos, logo no término
do ETIM, as estratégias e os processos de escolha ndo sdo feitos com muito preparo, como
mostra a tabela 5. As estratégias escolares mais fracas podem ser fruto da falta do “senso de
jogo” quanto ao ensino superior ou expressdo de uma baixa esperanca subjetiva pautada nas
percepgdes de que poucos membros de seu grupo conseguem passar nas Instituigdes e cursos
mais concorridos, manifestando-se mesmo que inconscientemente, na pouca preparagao para os

vestibulares.

TABELA 5 - PREPARACAO DOS JOVENS PARA OS VESTIBULARES

Complemento Estudo Me preparo
Quanto ao Vou contar com
. . os estudos bastante para  estudando
Vestibular: ; asorte
com cursinhos  me preparar quando posso
Total 4 9 15 8
Pai ou mée com
ensino Superior 1 1 6 3
Pais sem Ensino 3 1 9 5

Superior

Fonte: Elaborado pela autora

As baixas expectativas podem se manifestar na dificuldade de decisdo e no numero reduzido
de inscri¢do nos vestibulares, como na restri¢do de cursos. As escolhas passam a ser limitadas
as chances de acesso, provocando um “ajustamento” dos projetos de vidas as possibilidades

reais; um “destino provavel”.

Ainda que ndo sejam estimadas conscientemente pelos interessados, variagdes muito
fortes nas chances escolares objetivas exprimem-se de mil maneiras no campo das
percepgdes cotidianas e determinam, segundo os meios sociais, uma imagem dos
estudos superiores como futuro “impossivel”, “possivel” ou “normal”, tornando-se por
sua vez um determinante das vocagdes escolares (BOURDIEU, 2018, p.17)
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A experiéncia da familia em relagdo a esse “jogo escolar” interfere no dimensionamento do
esforco e nas estratégias. As pesquisas com classes médias superiores apontam que as maes de
familias de quadros superiores exercem influéncia nas escolhas direcionando seus filhos para
carreiras de maior éxito, utilizam do conhecimento de seu grupo social para adquirirem um
dominio sobre as hierarquias de classifica¢do dos estabelecimentos de ensino e sua reputacio.
Seus critérios sao diferentes dos frequentemente utilizados nas camadas populares - critérios
exteriores ao processo educativo como trajetos, facilidades de conducao, assisténcia material ao
estudante e etc. (NOGUEIRA, 2010).

Esse grupo percebe a participagdo dos pais no acompanhamento das notas e na
disponibilizag¢do de recursos, apenas trés alunos disseram estudar junto com os pais. Quanto a
participacdo na decisdo do Ensino Superior, eles declaram como pouca e razodvel (uma
percepcdo diferente sobre a decisdo de estudar no ETIM, em que eles atribuem a escolha, em
geral, aos pais).

A falta de orientacdo nas estratégias para o Ensino Superior, juntamente com a percepgao
das chances objetivas levam a inseguran¢a e indecisdo. Nesse grupo, apenas dois jovens
tomaram a decisdo antecipadamente quanto a escolha do curso; treze jovens decidiram no
terceiro ano; nove alunos estavam entre duas opg¢des; quatro nao tinham decidido; um aluno
estava em mais que duas opgdes.

Acredita-se que se o ensino médio pode representar de maneira clara e segura no momento
presente a possibilidade de continuacdo do estudo superior ou de entrada numa profissdo, o
estudante tem maior condic¢do de, no presente, racionalizar sobre os meios e fins da educagao.
A experiéncia dos pais na relacdo com a trajetdria escolar pode determinar vantagens e
desvantagens cruciais nas condutas, segundo inclusive, a visdo que tem de cada etapa

educacional.

[...] os fins diversos que podem servir a um sistema de educacdo estdo desigualmente
distanciados dos fins que os diferentes grupos estabelecem, explicitamente ou ndo, a
educacio e, assim, desigualmente conforme seus interesses (BOURDIEU, 2018, p.81).

Perguntou-se aos alunos o que a etapa do ensino médio significa para eles a fim de
compreender a relagdo da escola com seus interesses e, desse modo, entender como a escola
representa um meio ao projeto de vida. A tabela 6 mostra que os estudantes de escola publica
em maior numero compreendem a educagao como preparagao para o futuro profissional e desse

modo procuram uma formagao técnica.

TABELA 6 - SENTIDOS ATRIBUIDOS A EDUCACAO DE NIVEL MEDIO



0 ensino médio é

Uma etapa de
aprendizagem e

Uma preparagao
para o futuro

Uma preparagao
para a escolha da

Sem resposta
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paravocd: - sodtalzagio prépria g giongi profisséo
Total 14 13 1 1
Escola Particular 9 3 1 0
Escola Publica 5 10 0 1

Fonte: Elaborado pela autora

Os alunos de escola particular sdo também os alunos cujos pais, em maior niimero, tém ensino
superior. Para grupos em que chegar ao Ensino Superior € uma “condi¢@o natural”, percebida
pela experiéncia dos membros de seu grupo social, o ensino médio restringe-se a uma etapa para
se alcancar o ensino superior. Essa visdo € mais presente nas classes médias superiores que
aspiram as mesmas trajetdrias das classes dominantes, contudo, com a intensificagdo do uso da
educacdo esses valores vao sendo absorvidos por outros grupos.

Segundo Bourdieu, a forma de cada grupo viver sua relagdo com a escola se diferencia. Para
as classes dominantes, os fins da educagdo tém por foco a legitimacao de seu proprio status, que
preza pela valorizag¢do da intelectualidade. Desse modo, a escola ndo tende a ser vista como um
preparo profissional, e é vivida numa experiéncia de valorizag¢@o da cultura intelectual, quando
para o autor, prepara-se para a “profissdo de intelectuais”. A possibilidade desse distanciamento
do proposito profissional € possivel uma vez que as incertezas de um futuro profissional podem
ser compensadas pelos capitais social € econdmico.

Para os jovens em que o futuro objetivo se impoe tdo claramente, torna-se dificil distanciar-
se dos objetivos racionais da relagdo entre educagao e profissao. “As classes baixas nunca podem
abandonar-se completamente ao diletantismo ou prender-se aos prestigios ocasionais de estudos
que, para eles, permanecem antes de tudo como uma oportunidade, de se elevar na hierarquia
social” (BOURDIEU, 2018, p.81). Nesse sentido, ¢ importante refletir sobre a dificuldade do
ensino médio da rede publica estadual de oferecer significado aos alunos sobre essa etapa
educacional, uma vez que as chances objetivas de acesso ao ensino superior se mostram baixas,
e ndo ha uma preparacio para o trabalho.

Ainda, a fim de entender como pensam a etapa do médio, solicitou-se que atribuissem uma
nota de importancia crescente (1 a 5) a quatro papeis referentes a escola. Para esse grupo a
importancia da escola distribui-se em: 1° lugar - preparar para uma profissao; 2° lugar - preparar
para a cidadania; 3° lugar - preparar para o vestibular e 4° lugar - elevar a cultura geral. Cabe
considerar que a divisdo desses papéis quanto a formagdo educacional traduz o processo

historico que atribui valores as diferentes formas de adquirir o conhecimento e, estd presente na
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experiéncia das familias em sua relagdo com a educagdo. O ensino integrado resulta justamente
do interesse e possibilidade de oferecer todas essas possibilidades em igual importancia para
que se tenha uma efetiva democratizagao.

Jovens que consideram somente o ensino superior como meio de alcangar a profissdo tendem
a compreender essa etapa do nivel médio como preparagdo para o vestibular e de elevagdo da
cultura geral; uma etapa prdopria da adolescéncia. Essa forma de ver a escola ¢ apreendida na
experiéncia comum de familiares e membros do grupo. Diferentemente dos jovens que seus
familiares construiram a experiéncia profissional pela carreira iniciada bastante jovem, tendem
a ndo perder de vista o objetivo do trabalho, como forma inclusive de exercer a sua cidadania.

Em relagdo aos habitos de estudo foi perguntado se possuiam espago e horarios reservados.
A maioria dos jovens declara possuir uma organizagdo para os estudos. Perguntou-se também
se acreditam que a origem social possa interferir nos estudos. A maioria dos alunos (25 alunos)
respondeu que acredita que condi¢do social interfere nos estudos.

Para Bourdieu a posi¢do do aluno em relagdo a cultura social almejada pode ser demonstrada
pela taxinomias: talentoso, brilhante, esforcado e criativo. Para ele, quanto maior a proximidade
da cultura as taxinominas sdo: talentoso e brilhante. O termo criativo indica que o aluno traz
conteudos que vao além do fornecido pela escola. Ao serem perguntados sobre o que define um
bom aluno, entre as opg¢des: talentoso, esfor¢ado, brilhante e criativo, 20 alunos (dentre os 29)
responderam que ser esforcado era a principal caracteristica.

Para Bourdieu, essa defini¢do expressa a posi¢ao do aluno no sistema educacional, apontando
para a dificuldade que eles enxergam em alcancar seus objetivos. Demonstra também o
convencimento de que o éxito dos que alcancam as melhores vagas ¢ decorréncia do esforgo,
dissimulando as desvantagens da heranga cultural. Dos 29 alunos, 19 identificaram que esfor¢o
¢ sua principal caracteristica de estudante, os outros se dividiram nas demais posigoes.

O habitus consiste numa matriz de percepcao, de apreciacdo e de agdo que se realiza a partir
de determinadas condi¢des sociais, conduzindo a uma légica objetiva de condicionamentos. O
espaco social ¢ formado pela composi¢do de capitais (condigdo econdmica, apoio e
conhecimento partilhado por um grupo, experiéncias das geragdes anteriores € dos membros de
seu grupo com a educacdo), compondo o capital cultural incorporado e oferecendo o sistema de
disposi¢des. A distingdo desses capitais estabelecem uma posicao de privilégio ou ndo privilégio
ao que se tem por cultura legitima.

As estruturas cognitivas duradouras sdo resultantes da incorpora¢do do mundo social e
fornecem um senso de jogo de antecipacdo do futuro. E dessa forma que se d4 um ajustamento
entre as condutas e as estruturas objetivas. Assim, as estratégias resultam da disposi¢do em

relacdo ao futuro, transformando-se “num caso particular possivel”.
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3.3.2 O espago social de decisdo pelo ETIM: a mediagao entre as estruturas e o habitus

Nessa segunda etapa da pesquisa, ja descrita anteriormente, nove alunos se disponibilizaram
a participar, respondendo sem intervengdes questdes abertas que tinham por objetivo reconhecer
as razdes e motivacdes para a escolha da modalidade ETIM. Essas questdes constam no
Apéndice B. Apesar dos alunos responderem individualmente, suas respostas se assemelham
bastante.

A articulag@o entre a posi¢do social e as disposi¢des incorporadas, o habitus, possibilita
compreender as tomadas de posi¢do e escolhas dos agentes em determinado dominio. As
diferentes posi¢des sociais engendram diferencas de habitus, gerando comportamentos proprios
de grupos sociais tanto na trajetoria educativa quanto na trajetoria profissional. Segundo
Bourdieu, o sentido de uma trajetdria estd no “campo dos possiveis”, oferecido objetivamente,
mas interpretado subjetivamente pelo habitus de seu grupo, em especial pelo habitus primario:
a familia.

Foram estabelecidas trés categorias de analise: 1) Estratégia educativa e espago social: para
compreender a escolha pela modalidade ETIM, sua significagdo na relagdo com as outras
modalidades, e sua compreensdo na construcdo de uma trajetoria profissional a partir da
formagao técnica de nivel médio. 2) Habitus e “‘campo dos possiveis”: procurando compreender
as disposicdes e crengas produzidas a partir do processo primario de socializagao e de que forma
essas disposi¢des se articulam as chances objetivas, compondo as estratégias e comportamentos

diante da educacdo 3) Capital Cultural e Simbdlico.

3.3.2.1 Estratégia Educativa e espago social: A decisdo pelo ETIM

As trés primeiras perguntas dessa etapa da pesquisa procuraram identificar a decisdo pela
modalidade de ETIM, a escolha do Curso de Administracdo e da Instituigdo ETEC Camargo
Aranha. Pergunta 1: Por que vocé escolheu a modalidade ETIM?

Nas respostas de quase todos os entrevistados, a escolha relacionava-se a preocupagdo com
qualificagdo para o trabalho e vinculava-se a competitividade e a importancia do diploma para
aumentar a empregabilidade. Apenas para uma entrevistada a decisdo baseava-se na questao do

“ensino publico”.

Sempre vi o ETIM como uma forma de me qualificar para o mercado de trabalho, ja
que um curso Técnico faz diferenga no curriculo (Entrevistada 8).
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Porque na minha visdo, quando eu saisse do ensino médio teria que entrar no mercado
de trabalho e um curso profissionalizante me deixaria um passo a frente daqueles que
optaram por fazer o médio regular (Entrevistada 3).

A concepgdo de qualificagdo, apesar da polissemia do termo, tanto para o senso comum,
quanto para alguns autores designa a preparag@o para o mercado, envolvendo um processo de
formacao profissional adquirido por meio de um percurso escolar ou da experiéncia (carreira
profissional) capaz de preparar para o mercado formal de trabalho. Esse termo surgiu no
contexto socioecondmico global dos anos 50 e 60, fundado na teoria do capital humano. Teve
grande influéncia na forma de racionalizar os investimentos do Estado em educag¢édo escolar em
vista da forma¢do da mao-de-obra. Para outros autores, a qualificagdo pode se compreendida
pela otica de uma preparacdo operacional por meio de uma formacao tecnicista (MANFREDI,
1999).

A preconizag¢do da qualificagdo como “garantia” ao emprego formal teve relevancia no Brasil
nos anos 70, porém com a crise do trabalho foi migrando para o conceito de empregabilidade.
Apoiados no conceito de habitus acredita-se que a experiéncia dos pais serve de direcionamento
das decisdes e comportamentos quanto ao trabalho e educagdo. Ou seja, entende-se que essa
disposi¢do ao curso técnico, como ingresso ao mercado formal, seja uma transmissdo cultural,

que opera fornecendo a base para a “leitura” do mercado atual, orientando a escolha.

Desde o fim do ensino Fundamental eu ja tinha em mente que queria vincular o ensino
médio a outro curso profissionalizante. Porque eu queria terminar o ensino médio com
alguma seguranca para entrar no mercado de trabalho. Eu queria entrar no mercado de
trabalho ja preparada para algo, ainda que fosse o curso basico, mas que me ajudasse.
(Entrevistada 6).

A escolha se guia como um ““senso pratico” para um futuro presumido, uma vez que a decisio
pelo ETIM ¢ tomada no ensino fundamental. O ETIM se apresenta como forma de enfrentar a
competitividade no momento da inser¢do profissional. Observa-se isso nas mengdes: “ainda que
fosse o basico”, “estar um passo a frente”. As falas dos alunos trazem a percepg¢do de que o
capital cultural objetivado pode oferecer maior seguranca.

Outro comportamento comum relacionado a escolha e a visdo do trabalho consiste na ideia
de que os jovens fariam um curso técnico, independentemente da entrada na Modalidade ETIM.
Ou seja, eles pressupdem a necessidade e importadncia do curso técnico, valorizando a

possibilidade de cursar as duas modalidades (médio propedé€utico e técnico) em um unico lugar.

Decidi o curso técnico para ja ir melhorando meu curriculo, e também ja fazia as duas
coisas a0 mesmo tempo. Matava o coelho com uma tacada sé (Entrevistado 5)

Eu escolhi o ETIM pelo fato da facilidade de ja estar na escola fazendo o ensino médio
e ja poder fazer o técnico (entrevistado 7)
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Eu escolhi o ETIM justamente pela praticidade porque eu ndo precisava ficar me
deslocando de uma escola para outra eu ja fazia o ensino médio ali. (Entrevistada 6).

Essa ideia difundida sobre a necessidade de possuir algo a mais no curriculo participa da
crenca de que o mercado estd cada vez mais exigente e que a falta de emprego estd associada a
falta de formacgdo. Desse modo, a dificuldade profissional enfrentada pelos pais, a exploragao
do trabalho sdo justificadas pelos discursos liberais da falta de qualificagdo.  Assim,
compreendendo-se o trabalho para o término do ensino médio, entende-se também que para ser
“empregavel” e fugir do subemprego € necessario uma formag¢ao que traga a san¢ao escolar no
curriculo. E possivel verificar que os valores inculcados que se referem ao trabalho e & educacio,

se articulam ao que os jovens percebem na sociedade atual.

Hoje em dia acho que conseguir um emprego esta bem mais dificil, apesar de muitos
lugares procurando, tem muitas pessoas formadas. Tenho o exemplo do meu irméo,
que ja se formou ha 2 anos em engenharia quimica ¢ até hoje ndo conseguiu arranjar
nada (entrevistada 9).

Nos dias de hoje um profissional com diploma, seja ele em qualquer area que escolha
atuar, tem um peso grande na hora da contrata¢ao (Entrevistado 2).

Assim, a decisdo estd pautada na ideia de preparagdo para o trabalho, no peso do diploma e
na percep¢do de que a intensificagdo do uso da escola intensificou a competicdo. Para o
entrevistado 7, o trabalho nessa etapa da vida, traz o valor “moral” de que a carreira profissional
se constrdi com a experiéncia. Essa nocao € dada pela experiéncia do pai em uma carreira longa

construida em uma unica empresa.

[...] acho que o ensino superior proporciona sim, uma melhor oportunidade no mercado
de trabalho, porém ndo ¢ menos importante que a experiéncia em algum trabalho
também (entrevistado 7).

Para autores que sdo referéncia na andlise da educagao profissional, como Manfredi, Frigotto
e Lucia Bruno, essa ideia difundida da empregabilidade reduz a compreensao da educagdo e da
qualifica¢do para o trabalho em sua dimensdo ontologica, ao limitd-la ao economicismo do
emprego. Assim, nesse idedrio da empregabilidade, a qualificagdo fica reduzida a um meio de
se tornar competitivo.

Percebe-se, de modo comum ao grupo, esse sentido estreito conferido a formacao. Essa
redugdo de sentido ¢ formulada em respostas curtas e praticas como se v€ na entrevistada 4:
“escolhi o ETIM porque achei que era uma boa oportunidade de j4 me colocar no mercado de
Trabalho”. Nao obstante, em nenhum momento da pesquisa os alunos estabeleceram uma
relac@o da escolha aos saberes e interesses relacionados a profissao.

Essa pergunta, bem como as que se seguem, ndo tinha por objetivo, analisar como o aluno
percebe sua formacdo apos os trés anos de curso. Tinha por fim, tdo somente, levantar as razdes

da escolha.
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Considerando a categoria de habitus, compreendida como incorporagdo da realidade objetiva
e se apresentando como um “senso pratico” que conduz as escolhas, disposi¢des e
predisposicdes, percebe-se que o trabalho &, para esse grupo, uma disposi¢ao duravel, construida
na percepc¢do de que seus pais e outros membros de seu grupo comecaram a trabalhar nessa
idade, momento em que se deve iniciar o curriculo profissional, e se solidifica junto aos idearios
hegemonicos das novas exigéncias do mercado e da ideia de empregabilidade.

As relagdes entre educacao e trabalho que se apoiam nos discursos da esfera econdmica sao
prejudiciais, ndo apenas na compreensdo do sentido da formacdo profissional em termos da
reducdo de seus objetivos, mas por obscurecer os efeitos da propria intensificacdo do uso
escolar, em especial quando os meios de produgdo e a economia ndo acompanham a demanda
dos diplomados. Ou seja, ao participarem do principio de que para vender sua forca trabalho,
mais forga terd seu curriculo quanto maior for o capital cultural objetivado em razdo das
demandas de mercado, beneficiam-se os segmentos mais privilegiados em capital cultural que
dispdem de estratégias continuas para obteng¢do do maior lucro de suas certificagdes. Muitos
jovens com diplomas menos valorizados no ensino superior tiveram dificuldade de ocupar as
posig¢des referentes ao diploma adquirido.

A entrevistada 9 apresenta essa preocupacgdo com os efeitos da intensificacdo dos diplomas
“hoje em dia acho que conseguir um emprego estd bem mais dificil, apesar de muitos lugares
procurando, tem muitas pessoas formadas”. Para esse grupo, o ensino técnico é percebido como
uma estratégia de ascensdo na medida em que se acredita que ele pode oferecer maior garantia

na entrada no mercado de trabalho formal.

Nos dias de hoje, a gente pode perceber muito que algumas empresas preferem colocar
pessoas que realizaram um curso técnico ao invés de uma faculdade, entdo isso eu
achei uma vantagem, mas esse curso ainda ndo me proporcionou nenhum caminho para
tomar.

Essa percepg¢do pode se dar em razdo de que ha um grande niimero de jovens diplomados que
ndo consegue um emprego em sua area de formagao. Para grupos em que a entrada no mercado
de trabalho ¢ presumida exclusivamente apos o nivel superior, a educagdo técnica ndo compoe
uma estratégia de curriculo. Nesse sentido, o ensino médio é uma preparacdo para o vestibular
em vista de alcancar o que ¢ reconhecido socialmente como as mais fortes oportunidades
escolares.

Um dos elementos simbdlicos que incide sob o valor da “cultura dominante”, segundo
Bourdieu, ¢ a denegacdo do trabalho ao dissimular o propodsito de que se pretende preparar

“intelectuais para o exercicio intelectual”, tendo por objetivo a conservacao da hierarquia social.

[...] mesmo que todo mundo esteja de acordo em definir o estudante como alguém que
estuda, sem retirar dai as mesmas consequéncias, ainda assim se convira facilmente
que ser estudante é preparar-se pelo estudo pra um futuro profissional. Mas ndo é
supérfluo extrair todas as implicagdes dessa formula. Quer dizer primeiramente que a
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acdo de estudar é um meio a servigos de um fim que lhe ¢ exterior; quer dizer em
seguida que a acdo presente somente tem sentido em relagdo a um futuro que se
apresenta e prepara somente preparando para sua propria negagdo. Decorre dai que
uma condi¢do que se define como provisdria e transitéria somente pode ter sua
seriedade na condicdo profissional para a qual se prepara, ou em outros termos, que o
presente somente tem realidade aqui por procuragdo e por antecipagdo (...) a maneira
mais racional de exercer o métier de estudante consistiria em organizar toda a agéo
presente em relagdo as exigéncias da vida profissional e em por pratica todos os meios
racionais para atingir, no menor tempo possivel, € o mais perfeitamente possivel, esse
fim explicitamente assumido (BOURDIEU, 2014, p.64).

Ao se desviar da realidade de que o ensino médio propedéutico também prepara para uma
profissdo a partir de seus contetidos e fundamentos, sua fun¢do fica centrada na competi¢do
pelas melhores Universidades. Diminui-se também a amplitude dessa formagdo, uma vez que
sua “condicdo se define como provisdria e transitoria” e que o presente somente tem sentido
(13 ~ . ~ 99 . . .

por procuracdo e por antecipac¢do” das chances reais de se concretizar. A entrevistada 1 ao ser

questionada sobre o sentido da parte propedéutica revela essa reducionismo.

(O papel no ensino médio na minha vida) é para ajudar a passar nas provas. Eu acho
que ¢ isso. E também ajudar a ver o que eu gosto, como a biologia. Provas que eu digo,
¢ vestibulares, Enem e afins.

Destaca-se, portanto, que se hd um prejuizo em atrelar o ensino técnico a nogdo de
empregabilidade, a denegagdo do trabalho para o ensino médio propedéutico também mostra os
mesmos efeitos. As falas da entrevistada 9 mostram esse sentido estreito dado a etapa do ensino

de nivel médio e a falta de correlacdo dessa etapa de ensino com o nivel superior.

O que me motivou na verdade foi a questdo do ensino publico e que no final além de
um ensino médio realizado em uma escola com bom nome, eu teria um curso técnico
que poderia abrir algumas portas para a carreira profissional. (Entrevistada 9)

Quando comecei o curso ndo tinha o plano de usar a administracdo na minha vida, s6
para ajudar a arranjar um emprego, porque na verdade o que eu quero para minha vida
profissional é ser médica veterinaria (Entrevistada 9).

A profissdo de veterinaria ¢ a pretensdo dessa entrevistada quanto ao seu futuro profissional,
ela demonstra que nada que tenha feito até o fim do ensino médio, tem significado para essa
nova etapa de sua vida, a ndo ser pela possibilidade de ingresso para um trabalho que sera
provisdrio. Para Frigotto, o prejuizo estd na dificuldade de desenvolver uma educacdo que
ofereca bases cientificas e tecnologicas que se vinculem a profissdo adquirida na etapa do nivel
médio e na etapa do superior. Compartilhando com a visdo desse autor, o ETIM ¢ uma
modalidade com maiores condicdes de atingir esse objetivo, mas todo o legado histérico em
torno dos modelos educacionais atravanca a constru¢io dessas novas bases.

Cabe esclarecer que, de forma alguma, intenciona-se reforcar diferengas entre modalidades

de ensino, no sentido de estabelecer o que ¢ bom ou ruim; apontando as melhores ou mais
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corretas estratégias escolares. Em especial, porque essa analise trata de uma modalidade que
conjuga o ensino técnico ao ensino médio. Ao contrario disso, o que se pretende ao “descortinar”
as razdes das escolhas nos limites dessa analise, ¢ demonstrar como os mecanismos simbolicos
agem sobre os diversos percursos ao conhecimento. Em especial porque se compreende que para
além de uma posicdo social, hd individualidades que devem ser atendidas pelas diferentes
modalidades de ensino, sem que resultem dai outras determinagdes.

As pesquisas mostram que os alunos enfatizam a ideia de “dois cursos num mesmo lugar”.
Essa valorizagdo de dois cursos pode se dar em razdo da consciéncia de um ensino obrigatorio
e de um opcional (técnico), como também, esteja relacionada a essa “garantia” de um
propedéutico que esteja nos moldes do que a sociedade valoriza. O objeto desse trabalho nao
contempla a andlise do curriculo, mas em razdo da énfase dada aos dois cursos, perguntou-se

(unicamente a entrevistada 9) sobre a Integrag¢do do curso.

Eu acho que por ser integrado, a gente acaba se perdendo um pouco, porque entra
matéria do médio, depois matéria do técnico, as vezes até fazer duas provas no mesmo
dia das duas modalidades era dificil, porque confunde, mas eu achei bom ainda assim.
Alguns professores se esfor¢avam para ter matérias integradas, mas ndo senti muito a
jungdo do médio com técnico

Cabe ressaltar, como professora da Instituicdo, que a escola da énfase a construcdo de
projetos pedagogicos que integrem a parte técnica a propedéutica. Contudo, acredita-se que para
além da separacdo no ambito da fragmentacdo de conteudos, propriamente discutidos e
enfatizados nas discussdes pedagdgicas, pode haver um interesse do aluno em preservar
“separadamente” os valores atribuidos ao médio propedéutico, em razdo de se manter a
possiblidade das melhores Universidades.

Tanto a percepg¢@o do ensino técnico, no sentido da competividade na inser¢@o profissional,
quanto o médio propedéutico, na competitividade pelas melhores universidades, adquirem um
carater transitério e provisorio que articulados as percepgdes cotidianas acerca das chances

objetivas, de trabalho e de ensino superior pode ter por efeito a desesperanca escolar.

E eu também ja mandei curriculo para muitos lugares e nenhum me chamou. Entao
vocé tem que correr muito mais atras, e agora com toda tecnologia que basta vocé
cadastrar seu curriculo no site que ja esta tudo certo, fica mais dificil porque eles nédo
ficam conferindo sempre (Entrevistada 9).

Eu fiz o Enem ano passado, ¢ infelizmente ndo consegui o Sisu porque as notas de
corte estavam mais altas que ano passado, apesar de todos falarem que esse Enem
estava mais dificil, mas eu estou esperando para me inscrever no Prouni, e se der certo,
ingressar na faculdade particular com bolsa (Entrevistada 9).

A fala da entrevistada 9 relata as dificuldades enfrentadas nessa trajetdria, formando um

quadro de ajustes de expectativas, desenhado por aspiracdes, concretizagdo ou ndo delas, e
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também de desesperancas. A falta de interesse, o desprezo aos conteudos, reducdo da
aprendizagem as avaliagdes, podem ser fruto desse célculo racional a um futuro presumido.
Comportamentos que, em geral, sdo direcionadas as discussdes sobre métodos pedagogicos,
integracdo dos curriculos, falta de preparo dos professores.

A segunda questao trata da escolha pelo curso de Administra¢do. Cabendo compreender que
o termo “escolha” ¢ na maioria das vezes utilizada nesse sentido de ajustamento das aspiragdes
as possibilidades objetivas. Nao muito diferente da decisdo pela modalidade, a escolha do curso
demonstrou estar mais atrelada as razdes do mercado do que ao sentido de vocagdo ou interesse
na area.

Algumas respostas, ainda reforcaram o sentido da empregabilidade limitada a insercdo
profissional, para outros a escolha traz o sentido de descoberta de um caminho a seguir pela
aprendizagem no curso. Contudo, evidenciou-se um calculo racional na escolha pelo curso de
Administragdo orientado pelo sentido atribuido a formagao, ou seja, no intuito de ingresso no

mercado de trabalho.

Escolhi administragdo pelo fato de ter mais oportunidades no mercado de trabalho que
¢ bem amplo. J4 estou trabalhando na area (Entrevistado 7)

A érea de administragdo, em questdo, (escolhi) por ter uma area grande que cercava
varias matérias de outros cursos e talvez fizesse com que eu tivesse um interesse
especifico em alguma delas (Entrevistado 3)

A decisdo pelo curso ¢ tomada aos 14 anos, antes do término do ensino fundamental,
momento em que se inscrevem para o processo seletivo. Avaliou-se que o intuito de escolher
areas gerais se d4 como “protecdo” em uma escolha precoce sobre a profissdo a ser seguida.
Cabe ressaltar que essa foi uma constatacdo apenas para esse grupo, pois cursos técnicos em
areas mais especificas, obviamente, devem trazer outras motivacdes. Alguns alunos
compreendem esse contato com o curso técnico, exatamente como forma de auxilid-los na

decisdo futura.

Por nio ter certeza da area que gostaria de atuar, escolhi administragdo por ser um
curso que abrange muitas areas e teria a op¢do de escolher depois do curso o que eu
mais me identificava (entrevistada 2).

Eu escolhi o curso de administra¢do por ser uma area mais ampla. Porque primeiro eu
queria fazer nutri¢cdo, mas nutricdo é uma area mais especifica, mas ai eu pensei que
quando eu terminar o ensino Médio eu posso ndo querer fazer nutrigdo na faculdade.
Al eu preferi fazer administracdo porque por ser uma area ampla pode me levar para
diversos caminhos e podia influenciar de uma forma melhor a minha escolha pelo
ensino superior e foi realmente o que aconteceu, porque quando eu terminei o curso,
ja no terceiro ano, eu tinha certeza que eu queria fazer ciéncias econdmicas
(Entrevistada 6)
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No questionario, dos 29 alunos pesquisados, 22 ndo pretendiam seguir na area. Percebeu-se
também que uma vez que a aspirag@o por profissdes via universidade ndo se realizaram, o aluno
se redirecionou para a area de administra¢@o. Nesse grupo, dos nove alunos entrevistados, quatro
pretendem seguir a profissdo ligada ao curso de Administragdo. S@o eles: o entrevistado 7 que
ja esta trabalhando na area e matriculou-se no curso Superior de Administracdo, a entrevistada
2 esta matriculado no curso Superior de Ciéncias Econdmicas e as entrevistadas 6 e 4 que
também descobriram a profissdo desejada através do curso, mas ndo conseguiram ingressar na
faculdade. Os alunos que nao pretendem seguir na area de Administracdo fizeram escolhas nas
areas de educacdo fisica, veterindria, psicologia e arquitetura.

Para Bourdieu as escolhas nem sdo pautadas apenas subjetivamente e de modo aleatério, tal
qual ndo sdo concebidas exclusivamente por um calculo racional econdmico. Para ele a
manifestagdo do interesse ¢ mostrar-se “disposto a”; “no desejo de participar de”,
compreendendo que isso significa assumir uma posi¢do, diante de um cendrio externo. Ele
denomina de illusio, termo que deriva do latim /udus (jogo). Essa relagdo ndo totalmente
consciente entre as estruturas objetivas e as estruturas cognitivas.

A terceira pergunta refere-se a decis@o pela ETEC Camargo Aranha. As respostas
apresentaram valores compartilhados pelo grupo quanto ao reconhecimento e qualidade dessa
Institui¢do. As respostas de todos os alunos demonstraram um entendimento de que o valor

atribuido a Instituicdo €, portanto, repassado ao titulo escolar.

Escolhi o Camargo Aranha por ser uma das Etecs com mais nome ¢ melhor
classificagdo entre as outras (Entrevistado 7).

Escolhi o Camargo Aranha porque é proximo da minha casa e sempre ouvi falar muito
bem dos cursos e da qualidade de ensino. (Entrevistada 2).

Por que ¢ uma escola de nome e ¢ uma Etec. Achei que talvez fosse bom ter isso no
meu curriculo (Entrevistada 1).

As representagdes simbolicas participam do valor atribuido ao capital cultural empregue, ndo
apenas para a formagdo, mas para a Institui¢do. Atributos como tradicional, inovador,
académico, profissional, pratico, teorico, carregam além de seu sentido proprio, uma carga
simbdlica que possui maior ou menor valor nos diferentes espagos sociais.

Escolhi o Camargo porque me falaram que era uma boa escola, uma das melhores Etecs
(Entrevistada 4).

Escolhi o Camargo Aranha porque € proximo da minha casa e sempre ouvi falar muito
bem dos cursos e da qualidade de ensino (entrevistada 2).

Como apresentado no inicio desse capitulo, A ETEC Camargo Aranha tem uma longa

trajetdria na formacdo de profissionais na area administrativa. As Instituicdes cooptam seu
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publico, conferindo a ele, o status que, por eles, lhes ¢ atribuido. Para Bourdieu, os atributos
escolares sdo também um meio para a escola atrair um capital cultural especifico de seu interesse
adquirido no meio familiar. O que implica na dependéncia dos processos seletivos e da
concorréncia para que se mantenha sempre o mesmo padrdo reconhecido socialmente.

As estratégias escolares que consideram a escolha por Instituigdes como um caminho as
ambig¢des por meio da Escola (ascensdo ou conservagao social) sdo tipicas das classes médias e
elites, disponibilizando essas informagdes de seu grupo social para pensar as melhores
estratégias.

Perguntados sobre a influéncia da familia na escolha do ETIM, os alunos declararam que a
familia teve grande influéncia nessa escolha, inclusive pelo alto indice de familiares que

estudaram 1a.

Escolhi o Camargo por que um primo da minha méae da aula 14 e disse que era uma
escola muito boa (Entrevistado 5)

[...] meus pais tiveram influéncia, acho que mais minha méae, por ela ter feito o mesmo
curso no Camargo também. (Entrevistada 3)

Bom eles que falaram para eu ir pra ETEC, porque meu pai ja estudou 14 também e foi
bom pra carreira dele, mas eu ndo gostei muito, ndo me identifiquei com o curso.
(Entrevistada 1)

Escolhi o Camargo Aranha porque ¢ uma escola que tem nome e minha familia insistiu
para que eu prestasse la. (Entrevistada 9)

A entrevistada 6 ndo tinha ninguém da familia relacionada a escola, seu contato com a
instituicdo se deu através de um professor do ensino fundamental que a incentivou. As

estratégias dessa jovem contam sempre com pouca orientagcdo dos pais.

Escolhi o Camargo Aranha, pois sempre ouvi falar muito bem de 14 e sobre livre e
espontanea pressio que sofria do professor Felipe Avelino (€ brincadeira, eu amo ele),
o Avelino me dava aula desde a sétima série e ele me ajudou bastante com relagdo a
escolha da ETEC (Entrevistada 6)

Conforme ja apontado anteriormente, a pesquisas de Nogueira (2010) apontam que para
classes populares € mais comum que se privilegiem as escolas da comunidade, a proximidade,
e familiares numa mesma instituicdo com o intuito de criar uma “rede de prote¢do” aos seus
filhos, mas também porque ndo se reconhe¢a grandes chances de ascensdo social via escola, ou
até mesmo pela falta de informagao sobre os mecanismos de acesso as melhores oportunidades.
Essa outra maneira de pensar a escola, esta presente na fala da entrevistada 6. Seus pais, que nao
concluiram o ensino fundamental, ou seja, possuem pouco senso deste “jogo escolar”,

demonstraram receio quanto a sua decisao.

Quando eu contei para os meus pais que queria ir fazer o ETIM na Camargo Aranha
eles se preocuparam com a distancia que a ETEC tinha da minha casa, porque sempre
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estudei do lado de casa, eu ja fazia cursos, mas era uma vez na semana. Nesse caso eu
ia fazer o médio e técnico longe de casa, logo eu ia passar uma grande parte do tempo
longe. Eles se preocuparam mais com relag@o a isso. Eles acharam uma coisa boa eu
fazer os dois cursos do mesmo lugar, porque eu ndo precisava ficar me deslocando ¢
ia ser menos cansativo para mim e de forma geral eles apoiaram, gostaram da ideia
(Entrevistada 6).

Esse mesmo sentido de protecdo e ajuda € presente em outras falas dessa entrevistada quanto
ao apoio dos irmaos, uma vez que ela seria a Unica da familia a chegar ao Ensino Superior,

quanto a sua preocupacao de compartilhar seus conhecimentos, retribuindo o apoio da familia.

Dai com o tempo o curso de administragdo ajudou um pouco, porque meu pai ¢ meu
irmdo s2o autdbnomos e com o que eu aprendi no curso eu consegui ajudar eles. Entao
de uma forma ou de outra ajudou todo mundo. Assim de modo geral de uma forma ou
de outra ajudou sim (Entrevistada 6).

Nesse apontamento “de uma forma ou de outra”, mencionado por duas vezes, verifica-se que
a entrevistada tinha expectativas maiores do que o resultado que conseguiu. Contudo, essa aluna
atribui um valor a aprendizagem que vai além da competi¢ao de pelo emprego ou da competi¢ao
pelo curso superior.

A familia da entrevistada 2 ¢ de origem rural, quando perguntada sobre o papel do ETIM,
reconhece a importancia do aspecto profissional, mas valoriza também o contexto das relacdes
“...0 ensino médio me abriu muitas oportunidades, tanto profissional quanto pessoal, pois
desenvolvi muito minhas relagdes com outros estudantes”. Quando nao se restringe a educagao
a competitividade, seja pelo trabalho, seja pelo ensino superior, ¢ possivel se extrair mais

beneficios dessa etapa educacional.

3.3.2.2 O habitus familiar

As decisdes e a influéncia das familias quanto a escolariza¢do dos filhos emergem das
experiéncias e percepcdes extraidas de sua posi¢cdo ocupada no espaco social, implicando em
comportamentos variados diante da escola e dos estudos. Atitudes como a participagdo na vida
escolar, escolha da instituicdo, dispéndios financeiros, a relagdo entre escola e trabalho, bem
como, numero de filhos, reducdo das despesas, abstencdo de atividades de lazer em prol da
educacdo dos filhos vao compor diferentes estratégias de ascensdo ou conservacdo social por
meio da escola.

Bourdieu ressalta que as experiéncias passadas com a escolarizagdo podem resultar numa
trajetdria ascendente ou descendente da fragdo da classe média. Os grupos ascendentes sdo os
que depositam maiores esperangas na escolarizagdo de seus filhos. No caso da conservagao, as

estratégias se mostram mais tradicionais. As estratégias descendentes se demonstram no
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descrédito com os “lucros” do processo de escolarizagdo. Os sentidos ascendente, de
conservagdo e descendente compdem “uma ldgica do processo de interiorizag@o ao final do qual
as esperancas objetivas se tornam transformadas em esperancas ou desesperancas subjetivas”
(BOURDIEU, 2014, p.54).

Pela percepcdo de que a experiéncia ou ndo dos pais com o ensino superior traz diferengas
quanto as estratégias, mantivemos nesse ponto da analise a separa¢do em Grupo 1 (pais sem
ensino superior) com seis alunos e Grupo 2 (pais com ensino superior) composto por trés alunos,
conforme demostrado nos quadros 2 e 3. E ainda, para que fosse mais explicita a relacdo de cada
jovem com sua familia, na constituicdo de uma base da qual se originam as escolhas, a analise
ndo se estruturou a partir dos elementos comuns e diferentes no grupo, conforme no subitem
anterior, ela foi organizada a partir da apresentacdo individual de cada um dos jovens
demonstrando-se os aspectos que se constituem como componentes do habitus.

Contatou-se que ¢ na percep¢do da experiéncia dos pais e avos que sdo constituidas as
estratégias escolares e se demonstram como esperancas ¢ desesperancas escolares. E desse
modo, procurou-se identificar se as trajetdrias estavam num sentido de ascensdo, conservacio
ou declinio. As perguntas, em geral, foram: qual era a profissdo dos pais, de que forma gostariam
que a experiéncia pudesse ser igual ou diferente, ¢ como eles influenciaram sua escolha
profissional para continuidade dos estudos?

Para os jovens entrevistados, cujos pais ndo tiveram alto grau de escolaridade, o sentido de
estudar num curso com periodo integral e com possiblidade de formacao técnica, em geral, j& se
configura pela possibilidade de vencer os determinismos e as precarias condigdes de trabalho
aos quais seus pais foram submetidos pela baixa escolariza¢do. A familia se mostra no papel de
oferecer e intermediar essa condi¢do. Para esses jovens, a falta de apoio dos avds, em geral, ¢
o motivo da baixa escolarizag¢ao dos pais.

A entrevistada 3 é uma jovem que tem por aspirag@o a Arquitetura, a jovem ndo tem pretensio
de trabalhar nesse momento. Gosta de filmes e atividades ao ar livre. Desejava cursar uma
Universidade Publica, mas prestou apenas o ENEM e o considerou muito dificil esse ano,
pensou em fazer cursinho, mas seus pais ndo viram necessidade uma vez que podiam arcar com
os custos de uma Universidade particular.

Seus avos maternos s@o os Unicos no grupo a chegarem ao ensino superior. A profissdo do
avo era de advogado e a av¢ trabalha com artes. J4, os avds paternos ndo estudaram. Os pais
terminaram o ensino médio. O Pai € metalurgico e a mae auxiliar administrativo, profissdo que

adquiriu no curso Técnico de Administracdo, apds algumas tentativas de um Curso Superior.

Sim, meus pais tiveram influéncia, acho que mais minha mie, por ela ter feito o mesmo
curso no Camargo. Acho que semelhante seria isso, dela ter feito o técnico. Ja no que
fosse diferente: que minha mae tivesse terminado a ultima faculdade que ela comecou,
porque ela acabou fazendo Administragdo, mas ndo gostou € ndo terminou, depois
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pulou para varias outras e quando se encontrou ndo terminou também. Ja do meu pai,
gostaria que a influéncia dos pais deles, meus avos, tivesse sido diferente, pois eles ndo
tiverem um grande estudo e isso meio que bloqueou e impediu, principalmente minha
avo na carreira profissional dele e na dos estudos do meu avd, no caso.

Mas acho que se fosse diferente eu ndo estaria aqui hoje e tenho orgulho deles
independentemente.

E dessa jovem a percepgdo de que o mercado de trabalho tem preferido pessoas com curso
técnico. A experiéncia da mae corrobora para esse sentido, uma vez que tentou varias
faculdades, mas através do curso técnico consegue se inserir no mercado. A frustracdo da mae
em ndo se encontrar na area desejada transforma-se em determinac¢do para jovem estudar e

escolher a area que gosta.

Eu consegui 100% na Uninove, e vi que 14 € nota 4 no Mec. Se eu conseguir a
aprovagdo vou fazer a matricula 14, e eles me informaram também que pelo ProUni,
depois de um semestre vocé consegue pedir transferéncia para outra instituigdo, se ela
estiver dentro do projeto.

A ideologia meritocratica que acompanha o processo de democratizacdo da educacdo tende
a convencer o0s sujeitos que a exclusdo e o fracasso sdo fruto do baixo investimento pessoal do
aluno e da familia. Esse convencimento so € possivel, diante da legitimacdo de determinadas
ideias que, por meio de violéncia simbolica, dissimulam a realidade, e alcangam a coesdo social
em torno delas. A prdpria atribui¢cdo ao sujeito da condi¢do de sucesso e fracasso sobre seu
destino ¢ uma dessas formas de violéncia, tal qual a crencga de que a chave para o desemprego ¢
a qualificac@o, escondendo a grave crise que 0 emprego se encontra.

O Entrevistado 5 ¢ um jovem que gosta muito de esportes. Nao fez cursos extracurriculares
além do ETIM, mas sempre esteve ligado em alguma institui¢do esportiva. Tem dois irmaos e,
como outros jovens, percebe a vida dificil de trabalho dos pais e atribui essa condi¢do a falta de
apoio dos avos. Seus avos ndo completaram o ensino fundamental e exerciam profissdes como:
metalurgico, pedreiro, trabalhadora rural e cabelereira. Seus pais ndo completaram o ensino
médio. Seu pai € motoboy e sua mie telemarketing. A vida de trabalho excessivo ¢ atribuida a
falta de escolarizacdo. Para o jovem o trabalho ¢ uma prioridade, ele esta trabalhando e ja
ingressou no curso Superior de Educagao Fisica. Nesse sentido, o ETIM como forma de ingresso
profissional correspondeu a estratégia do aluno. A decis@o pelo curso superior de Educacdo
Fisica que para alguns jovens seria escolha comum, para ele implicou em contrariar as
expectativas da familia.

[...] eles (os pais) me apoiaram e, eu gostaria que os pais deles tivessem feito o mesmo,
sO que ndo tiveram muito estudo e s6 pensaram em trabalhar.

Sempre gostei de praticar qualquer tipo de esporte, mas a decisdo mesmo foi ano
passado porque pensei bem e decidi fazer o que eu gosto e ndo o que outros queriam.
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Se a identificagdo com a histéria do pai ¢ um dos fatores importantes da transmissdo da
heranca cultural, ¢ também, no reconhecimento das dificuldades da vida dos pais e na tentativa
de superacido dela, como uma heranga rejeitada, expressa em “quero que comigo seja diferente”,
que o filho constituira seu projeto (BOURDIEU, 2014). Percebe-se, nesses casos, que ha um
sentimento dividido entre orgulho e critica decorrente da visdo introjetada por outros “tenho
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orgulho deles independentemente” “...s6 que ndo tiveram muito estudo e sd pensaram em
trabalhar”.

Para Bourdieu, hé diversos conflitos que envolvem essa busca pela mudanca social, no qual
o0 autor aponta como contradi¢des da sucessdo. O sentimento do pai em ver a mudanga do filho,
“o largar a vida simples” implica no pai perceber um distanciamento do filho. O maior sucesso
do filho cumprira o desejo do pai em relacdo ao seu éxito, no entanto, resultara em uma mudanga
em sua identificagdo com o pai. Na ocorréncia do fracasso escolar, mais se realiza o inconsciente
de ndo se distinguir dele, e evitar o sentimento de rompimento. O autor aponta que existem, por
essa razdo, muitas acdes inconscientes de autossabotagem nas trajetdrias escolares. Para esse
jovem, e outros do grupo, as decisdes trazem o peso do compromisso de retribuir o apoio do
pais, apoio esse, que seus pais nao receberam e por essa razdo se veem submetidos a ocupagdes
desvalorizadas e exploradas.

Nota-se que a evolucdo da escolarizagdo nessas familias acompanha o processo historico de
expansdo e inclusdo gradual dos diversos grupos na escola. Os avos que vieram de dreas rurais
ou do Garimpo (Entrevistadas 2 e 4) ndo estudaram. Os outros avos com profissdes relacionadas
as areas urbanas, motorista, metalirgico estudaram o fundamental, concluindo ou ndo. Essas
familias identificam que a falta de crescimento profissional se deu em razao de ndo se ter a
sancdo escolar sobre sua experiéncia.

A entrevistada 4 refere-se a uma jovem que gosta de jogar handball, fez cursos de inglés e
francés. Uma aluna que tem dificuldade em alcangar os resultados escolares e compreende que
seus pais ndo teriam condig¢des financeiras para arcar com os custos de uma faculdade particular.
Prestou apenas os vestibulares ENEM, UNICAMP e FUVEST referentes ao Ensino Superior
Publico por compreender que para sua condi¢do financeira, essa seria a saida mais adequada. A
alternativa do cursinho foi descartada, tanto pela condi¢@o financeira quanto por acreditar que
as aulas s@o rapidas demais para ela. Seu avd trabalhava no garimpo e sua avé como dona de
casa. Nenhum dos dois teve qualquer escolarizacdo. Seu pai trabalha como feirante e sua mae
como auxiliar de cozinha. Ambos néo terminaram o ensino fundamental. Para a entrevistada o
trabalho € prioridade, apesar de ainda nao ter encontrado. Pretende cursar a faculdade apenas no

proximo ano, na mesma area do curso técnico. Os pais nao influenciaram na escolha e a aluna
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declara que participam pouco de seu desenvolvimento escolar. A falta do capital econdmico e

cultural para participar do jogo escolar dificulta suas estratégias.

Eu pensei em fazer cursinho mas achei que as aulas seriam muito rapidas e eu precisava
estudar alguma matérias com mais calma. E estudaria mais tempo (faria cursinho) para
entrar em uma faculdade mais disputada até por falta de dinheiro também no caso as
publicas que eu quero.

Meus pais ndo tiveram nenhuma influencia na minha escolha, quero ter mais
oportunidades que eles, ganhar mais, ser mais respeitada como colaboradora.

Procedimentos como os processos seletivos ao longo do percurso tendem a instaurar praticas
de exclusdo mais brandas, graduais e imperceptiveis. De fato, o acesso ao ensino médio trouxe
ao Brasil uma geracdo de jovens que estd mais escolarizada que seus pais, mas enfrenta o peso
de sua origem social, tanto no apoio para superar as dificuldades escolares que acumulam
durante o percurso escolar, quanto para reconhecer os meios de se posicionar diante do mundo
do trabalho a partir da escola, e ainda, manter-se competitivo pela longevidade escolar.

A entrevistada 1 refere-se a uma jovem, filha unica, estudante de piano. A jovem se mostrou
bastante insegura nas suas estratégias e escolhas, at¢ mesmo por ndo ter nenhum exemplo
familiar quanto ao ensino superior. Apesar de priorizar o trabalho nesse momento, ndo encontrou
nenhuma vaga. Prestou apenas a Universidade Cruzeiro do Sul, mas ndo comegou a faculdade.
Seu pai e avos ndo terminaram o ensino fundamental, a mae completou o ensino médio. Seu
objetivo no primeiro questionario era a Faculdade. Ja, na entrevista o trabalho era prioridade.
Nota-se que os ajustes as condi¢des possiveis sdo compreendidos por ela como escolha. Para
Bourdieu, “[...] querer ser e querer escolher-se ¢ primeiramente se recusar a ser o que nao
escolheu ser. Entre as necessidades recusadas ou transfiguradas, ha primeiramente o

enraizamento num meio social” (BOURDIEU, 2018, p.58).

Meus pais que falaram para eu ir para ETEC, porque meu pai estudou 14 e foi bom para
carreira dele. Agora de faculdade, eles ndo influenciaram em nada.

Quero fazer Psicologia. Mas, tenho outras opgdes. Eu queria muito fazer Biologia e ser
professora, mas eu ndo sei se tem um rendimento financeiro muito bom. Apesar de
biologia ser a minha paixdo, eu optei por psicologia porque eu gosto também. Eu me
inscrevi s6 na Cruzeiro, fiz prova e tals, mas eu ja tinha em mente que ia fazer
faculdade s6 em 2020. Entdo nem me inscrevi em mais nada.

Meu pai ndo gosta da ideia de eu fazer psicologia, acha que ndo da muito dinheiro, mas
eu ndo ligo porque, é o que eu vou fazer para o resto da vida entdo, quem tem que
escolher sou eu.

Para Bourdieu, as escolhas tendem a serem subestimadas em relagdo as chances objetivas, e
esse calculo racional ¢ transfigurado como escolha. A jovem ndo se inscreveu em muitos

vestibulares e ja afirma que tinha em mente cursa-lo em 2020.
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Eu acho que esse ano vai valer a pena mesmo (esperar esse ano sem estudar), eu posso
mudar de ideia. Eu acho que ndo tenho tanta certeza assim de psicologia, imagina de
eu ja tivesse comegado a faculdade, eu estaria arrependida agora, entdo, eu vou ter que
repensar algumas coisas por um tempo agora.

Eu gostaria de trabalhar em um lugar fixo que nem os meus pais, eles ficaram mais de
10 anos em um lugar s6.

A falta de capital econdomico e cultural dificulta reconhecer as estratégias de maior €xito. Ha,
ainda, praticas que sdo tomadas por efeito de histerese (quando o habitus social do grupo mostra-
se defasado com a realidade atual). O sonho presente de uma carreira de longa duracdo em uma
unica empresa, tomado a partir da carreira do pai, traz um valor das geragdes passadas que foi
sendo substituido no contexto de mudancas das rela¢des de trabalho. O mesmo se vé na escolha
de carreiras que se tornaram desvalorizadas, exatamente, porque ampliaram sua demanda,
abrindo o dominio da profissdo a outros grupos. Os alunos das familias mais desprovidas ficam
entregues a si mesmos para encontrarem um caminho num universo cada vez mais complexo.

Perguntado sobre a estratégia do cursinho, e quanto tempo aceitaria ficar nele, a aluna responde:

Tentei prova para diminuir o preco no objetivo, mas ndo consegui muito desconto entdo
ndo fui. Mas pretendo pagar um cursinho online, com todo o material para entrar na
USP.

Bom no momento ¢ isso que eu vou fazer, estudar um ano para entrar na USP, mas
esperar dois anos, so se fosse pra fazer medicina ou algo assim.

Ou seja, a indecisdo, a dificuldade de escolha sdo maiores aqueles que possuem menor peso
de capitais econdmicos e sociais para compensar possiveis perdas. E certo também que alunos
das classes mais altas poderdo fazer investimentos fracos nos sistema escolar, contudo, contardo
com suporte dos capitais econdmico € social pra cobrir maus investimentos.

A Entrevistada 6 refere-se a aluna que valorizou o fato de compartilhar os beneficios do seu
curso com o pai € o irm@o. Possui trés irmaos mais velhos. Nenhum deles chegou ao ensino
superior. Mora no Parque dos Bancarios, sua mae ¢ auxiliar de limpeza e aposentada. Seu pai
comerciante e aposentado. Tantos seus avds quanto seus pais concluiram apenas o ensino
fundamental. Na familia tem sido a Uinica a receber os investimentos em educac¢do, com apoio
dos pais e dos irmdos mais velhos. Estudou espanhol e francés e vai comecar um curso em
investimentos financeiros. Sua aspiracdo na continuidade dos estudos ¢ Ciéncias Contébeis na
Unicamp. Esse ano nd3o conseguiu iniciar a Faculdade, por isso estd fazendo cursinho e
trabalhando como telemarketing em uma loja, declarou que lhe foi proposta a transferéncia para
a area contabil da loja no més de maio.

Essa aluna também ndo conta com a orientag¢@o dos pais tanto para o ensino médio quanto
para o ensino superior. Apoia-se em pesquisas proprias € conversas com professores para

estruturar suas decisdes.
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Quando eu contei para os meus pais oque eu queria eles gostaram da ideia (a aluna ri e
completa), eles ndo conheciam muito, ai eu expliquei O curso de ciéncias econdmicas
ndo ¢ um curso tdo conhecido como outros, que nem Direito, mas ai eu contei em que
areas o profissional podia atuar e ai eles gostaram. Eles me perguntaram sobre as
Faculdades que eu tinha em mente. Eu disse para eles eu queria fazer numa
Universidade Publica que ¢ a UNICAMP e eles me apoiaram.

Perguntou-se a entrevistada sobre quanto tempo estaria disposta a fazer um cursinho para
atingir seu objetivo e, em razao de sua resposta, se ela se sentia pressionada pela familia quanto
ao Ensino superior e ao trabalho.

Com relacdo ao tempo que eu ficaria em um cursinho para tentar uma faculdade muito

disputada ¢ dificil por ser muito relativa, eu posso te afirmar que hoje ficaria até dois
anos.

Meus irméos ndo estudaram. S6 um que ¢ mecanico fez varias especializagdes. Eu sinto
que sim (sentir-se pressionada), principalmente porque eu sempre falei que queria fazer
0 ensino superior.

O compromisso com a familia, em conjunto com a avaliagdo das chances objetivas esta
presente na racionalidade que envolve suas estratégias. Algumas praticas sdo tomadas,
envolvendo sentimentos familiares, que também condizem com condi¢des objetivas articuladas
a praticas engendradas pelo habitus.

O célculo racional para os investimentos escolares, difundido pela teoria do Capital Humano,
considera como iguais todas as condi¢des de escolha. Apesar do mérito de formularem uma
relacdo entre as taxas de lucro asseguradas pelo investimento educativo e o investimento
econdmico, ignoram a existéncia da transmissao hereditaria do capital cultural que diferencia
resultados e acesso as melhores estratégias, bem como, relagdes afetivas, e insegurangas devido
ao seu posicionamento social.

O “rendimento escolar” varia diante do capital cultural, das relagdes familiares e, também do
capital social por meio de informagdes obtidas nos grupos sociais sobre meios de acesso as
bolsas de estudos, financiamentos, que estardo presentes nas taxas de éxito das estratégias
escolares.

A entrevistada 2 refere-se a uma aluna muito dedicada aos estudos. Ndo, raramente,
reconhecida entre os melhores alunos dos terceiros anos, em geral, por seu esfor¢o e dedicacao.
A aluna estudou inglés e outro curso de administracdo, além da ETEC. Declara gostar muito de
esportes, mas ndo praticar nenhum. Entende-se que apesar do gosto pelo esporte ¢ em virtude
da priorizagao da vida escolar e do futuro profissional pautado na ascensao social que abdica
deste gosto. Como lazer gosta de ler, assistir séries e sair com seus amigos.

Ao contrario da maioria dos alunos, prestou diversos vestibulares, FUVEST, Anhembi

Morumbi, FMU, FECAP e UNIP além do ENEM, teve uma boa pontuagdo no ENEM que o
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colocaria na UNIFESP no curso de ciéncias Econdmicas. Contudo, a faculdade era mais longe
e o curso em periodo integral. Como obteve bolsa de 100% na FMU optou por estudar 14.

Seus avos eram trabalhadores rurais ndo tiveram nenhuma educagdo formal. Sua mae ¢
porteira ndo chegou a concluir o ensino fundamental. Seu pai é zelador e concluiu o ensino
fundamental. Nao diferentemente dos outros jovens, o entrevistado percebe a desvalorizagdo do

trabalho dos pais.

Meus pais sempre fizeram questdo de que eu mesma tivesse a escolha do meu curso,
sem nenhuma influéncia. Ambos ndo tiveram oportunidade de estudo, entdo gostaria
que eles pudessem ter tido as oportunidades que tive para hoje exercerem cargos
melhores. E eu, diferente deles, quero que a minha vida profissional seja mais
valorizada, bem remunerada e estavel.

Pensei em fazer cursinho, mas como consegui uma bolsa em uma faculdade particular,
desisti. Hoje, acredito que ndo passaria mais de dois anos para entrar em uma faculdade
mais disputada, pois quero logo concluir o ensino superior para poder ingressar em
uma pos.

A explosdo escolar gerou demandas a todas as camadas sociais que passam a buscar novos
meios de melhorar ou manter sua posicdo. Se as geracdes passadas entendiam o ensino médio
como uma exigéncia minima de entrada no mercado de trabalho, com a universaliza¢do desse
direito, esse diploma ja ndo se apresenta como um diferencial.

Os seis entrevistados do grupo 1 apresentados até aqui vieram de escola publica e nenhum
de seus pais chegaram ao ensino superior. As trajetorias identificam o proposito de ascensdo
pelo sistema escolar, contudo condicionado ao peso dos capitais econdmico, cultural e social
em suas decisdes e dificuldades sobre elas. A trajetéria se dd num sentido de negatividade,
expressa no desejo de uma trajetéria diferente da experiéncia dos pais; como uma heranga
negada.

O segundo grupo possui dois jovens, cujos pais possuem ensino superior, € uma jovem em
que pai e mae chegaram a essa modalidade de ensino. Ha algumas diferencas nas trajetérias
escolares. A inspiracdo na trajetéria do pai € a primeira delas, os jovens buscam se aproximar
delas ou supera-las, a segunda ¢ o apoio e a orientacdo da familia na decisdo pelo ensino
superior.

O entrevistado 7 trata-se de um jovem que gosta de jogar futebol, possui um irmao mais novo
e ndo fez outros cursos. Durante as aulas era um jovem que nido dava muita importancia aos
conteudos do ensino médio, contudo ndo tinha dificuldade em aprender. Afirmava que nao
gostava de estudar. O trabalho sempre foi sua prioridade. Seu pai € engenheiro de obra de
emergéncia da Comgas e sua mae trabalha como motorista de aplicativo. Mora no bairro da
Mooca, seus avos estudaram o ensino médio. Seu pai se formou no ensino superior, mas

demorou a fazer faculdade. Sua mae estudou até o ensino médio. Antes de entrar no Camargo
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Aranha, estudava em escola particular. Apesar de declarar na primeira pesquisa que a familia
tem pouca participacdo na sua escolha profissional, e que ndo tem nenhuma profissdo no grupo
familiar que lhe chamasse a atengdo, percebe-se que a experiéncia profissional de seu pai tem
grande influéncia na sua forma de compreender a vida profissional.

A sua visdo sobre o mercado de trabalho ¢ pautada em construir uma “carreira pela
experiéncia no trabalho” sobrepondo-se as estratégias educativas. A vida profissional de seu pai
molda essa percepc¢ao. No questionario, respondeu que esperava uma vaga no término do ETIM.
Sua pretensdo sempre foi seguir um trabalho na 4rea da Administra¢do, na qual ele ja esta
trabalhando. O capital social disponibilizado pelo pai potencializa suas percepcdes e estratégias.
No questionario, e na primeira entrevista disse que a Universidade estava num plano posterior.
Contudo, na segunda conversa, ele ja havia se matriculado no Curso Superior de Administragao

e Comércio Exterior, independentemente de prestar vestibular na Instituico.

Eu acho que o ensino superior proporciona uma melhor oportunidade no mercado de
trabalho, porém n3o ¢ menos importante que ter a experiéncia em algum trabalho
também.

Eles (os pais) sempre incentivaram os dois estudo e trabalho.

Eu queria que acontecesse comigo da mesma forma que aconteceu com meu pai, a
ascensdo na empresa, porém em menor tempo, por que ele demorou muito para fazer
a faculdade.

O aluno percebe o ensino superior como uma possibilidade de melhorar sua carreira, mas nio
como unico meio de chegar a ela. Percebe-se que a escolha do ETIM se da de forma diferente
dos outros alunos. O habitus inculcado do trabalho e de sua relacdo com o curso técnico, numa
relacdo positiva com a experiéncia de seu pai, demonstra sua trajetéria no sentido de
conservagdo do patrimonio cultural herdado.

A entrevistada 9 refere-se a uma jovem que tem dois irmaos, mora no Aricanduva. Seu pai é
gerente administrativo e sua mae telefonista. Seu pai cursou o ensino superior e ¢ gerente
administrativo e sua mae completou o ensino médio e exerce a profissdo de telefonista. Antes
de ingressar na ETEC Camargo Aranha estudava em escola particular. Teria outras opgdes de
ETEC mais préximas a sua residéncia, mas identifica que a ETEC Camargo Aranha “tem nome”
e sua familia insistiu que prestasse 4. Essa aluna escolheu o ETIM em razdo de ser uma escola
publica e da possibilidade de ter um trabalho se necessario. Assim que terminou o curso ja se
matriculou em uma Faculdade Particular no curso de Veterinaria, ndo prestou outros vestibulares

além do ENEM.

Minha mae ndo fez faculdade entdo ela tem um emprego bem comum, e por enquanto
isso seria bom para mim. Mas eu gostaria de tomar o rumo de meu pai, que fez a
faculdade e comecou a atuar na area dele e foi subindo de cargo ao longo dos anos.
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O que me motivou (a entrar no ETIM) na verdade foi a questdo do ensino publico e
que no final além de um ensino médio realizado em uma escola com bom nome, eu
teria um curso técnico que poderia abrir algumas portas para a carreira profissional.

Eu fiz o Enem ano passado, e infelizmente ndo consegui o Sisu porque as notas de
corte estavam mais altas que ano passado, apesar de todos falarem que esse Enem
estava mais dificil, mas eu estou esperando para me inscrever no Prouni, e se der certo,
ingressar na faculdade particular com bolsa.

Bourdieu traz para a andlise das estratégias algumas analogias com a economia. Para ele,
familias com menores recursos econdmicos podem utilizar estratégias recessivas, a fim de
otimizar seu patrimonio através do corte de gastos. A opg¢ao pela escola publica se da pela opgao
de ndo investimento no ensino médio particular, pela possibilidade do trabalho, prevendo apds
seu término o investimento na Universidade Particular. O entrevistado ndo conseguiu a bolsa do
Prouni. Matriculou-se no curso de Veterinaria e perguntada se utilizaria a estratégia de cursinhos

para a Universidade Publica, a entrevistada responde:

Pensei em fazer cursinho, mas minha méae achou desnecessario pagar um, entdo estudei
por conta para os vestibulares.

Se minha situagdo financeira fosse pior, eu ficaria (num cursinho), mas como meus
pais disseram que tinham condigdes de me manter em uma faculdade, ndo me
preocupei com isso, mas por mim eu queria muito ter entrado em uma publica.

De acordo com o que afirma Bourdieu, hd uma conjuncdo entre habitus, capital cultural e o
capital econdomico nas trajetorias escolares. Quando ha disponibilidade de capital economico
existe uma possibilidade de se compensar as dificuldades de acesso a educacdo. Poucos alunos
do grupo prestaram mais que um vestibular de para Universidades Publicas, constatou-se
também que alguns alunos entram em faculdades particulares para as quais foi preciso apenas
uma redagdo. Nenhum aluno considerou a op¢ao de Faculdade Tecnoldgica.

A entrevistada 8 refere-se a uma jovem que tem por prioridade se formar na faculdade,
conseguir um bom emprego na area escolhida, mas apenas apds o término da faculdade, e em
seguida viajar para fora do pais. E a unica jovem que tem o pai ¢ mde com Ensino Superior. Sua
mae ¢ contadora e seu pai ¢ gerente de cobrangas. Seus avos ndo chegaram a concluir o ensino
médio. Estudava em escola particular antes de entrar no Camargo Aranha. Os estudos sempre
foram uma grande preocupagio de seus pais que acompanhavam suas notas e premiavam bons
resultados. A presenca e participacdo dos pais demonstra um conhecimento maior sobre os
vestibulares, cursos, instituicdes de Ensino.

Eles (meus pais) me ajudaram a pegar os cursos que o Camargo disponibiliza e colocar
na balanga, vendo qual eu me identificava mais e o que iria me trazer de beneficios.
Administragdo foi o curso que mais me identifiquei e escolhi o Camargo porque era

uma escola de nome e que meus pais conheciam também. Entre os assuntos discutidos
em casa estdo os assuntos do cotidiano e o futuro profissional.
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De semelhante a carreira de meus pais, gostaria que eu fosse tdo apaixonada pelo meu
trabalho assim como eles sdo pelos deles, porém de diferente gostaria de ter um tempo
a mais de lazer. Eles se dedicam tanto para dar uma condi¢do de vida melhor a nossa
familia, que muitas vezes eles esquecem de aproveitar os momentos que temos.

Essa aluna foi a tnica do grupo que fez um cursinho (Etapa) em conjunto com o ETIM, seu
objetivo era a Universidade Publica. O asceticismo que a jovem percebe nos pais em virtude da
ascensao social, lhe ¢ repassado. Para esses pais, 0 maior proveito da estratégia do Ensino
Superior estaria numa Institui¢do que teria maior condi¢do de assegurar o valor nominal do
diploma diante da desvalorizagdo percebida. A aluna entrou no curso de Obstetricia na USP, e
ndo pensa em trabalhar no momento.

Tanto o grupo 1 quanto o grupo 2, (com excecdo da ultima entrevistada) tem o trabalho
enquanto uma disposicao adquirida pelo habitus do grupo. Suas estratégias assumem um sentido
de trajetdria ascendente, ou seja, daqueles que apostam que a escola ¢ o meio de melhorar sua
posicdo na sociedade. As estratégias se tornam diferentes de acordo com o peso do capital
econdmico e cultural que os pais podem disponibilizar. A boa vontade cultural, comportamento

ligado ao capital simbdlico, ¢ identificado no grupo, até¢ mesmo pela op¢ao de um curso integral.

3.3.2.3 Capital cultural e capital simbolico no universo das decisdes

Das nove entrevistas, em seis familias nem o pai, nem a mae chegaram ao Ensino Superior.
Para essas familias essa geragd@o serd a primeira a acessar esse nivel de escolaridade. Nos dois
grupos, seis jovens estdo na faculdade. Dois conseguiriam 100% de bolsa, um jovem esta no
ensino publico e trés jovens vao tentar novos meios para dar continuidade aos estudos pelo
Ensino Superior no ano que vem.

Quanto ao trabalho, com exceg¢do do entrevistado 8, que estd em uma curso superior de tempo
integral, todos pretendem trabalhar. Cinco jovens estdo procurando essa inser¢ao profissional
no mercado formal. As universidades publicas constituem uma aspiragdo de alguns dos jovens,
mas, a alta concorréncia nos processos seletivos conduz as universidades particulares, quando
ha disponibilidade financeira. O investimento em cursinho foi uma estratégia usada apenas pelo
entrevistado 8, durante o ensino médio. Para os demais, ¢ uma estratégia considerada apenas na
impossibilidade de se pagar a universidade particular. Diante das chances objetivas, mas
também da subjetividade que as apreende, hd um répido ajustamento de escolhas. Nao foi feita
nenhuma referéncia a identidade da institui¢do superior escolhida, como foi feito para a ETEC
Camargo Aranha.

A maioria dos jovens (com exce¢do da entrevistada 6) declarou que os pais tiveram grande
influéncia na escolha da ETEC, percebe-se que estudar no Camargo Aranha participa de uma

estratégia ja adotada por outros membros da familia. Contudo, para a decisdo do Ensino



107

Superior, eles afirmam que os pais preferem que eles escolham o curso. A “liberdade de escolha”
expressa por “fazer o que gosta” pode ser compreendida por dois fatores: uma oposi¢do a
condi¢do dos determinismos que os pais sentem na propria historia; ou interpretada pela falta de
informacdo que os pais possuem do Campo do Ensino Superior, como ja mencionado.

Estratégias materiais e morais s2o utilizadas em vista de adquirir o capital cultural que as
familias entendem conduzir as melhores posi¢des sociais As estratégias morais sdo identificadas
pelo ascetismo, malthusianismo (taxa de fecundidade) e a boa vontade cultural.

Quanto ao asceticismo vemos que os alunos além do periodo integral estudam em outros
cursos aos sabados, em geral de linguas. A abdicacdo do lazer pelos pais em vista de uma
ascensao intergeracional ¢ criticada pelos jovens, mas também transferida a eles. Muitos jovens
dizem que gostam de praticar esportes, dangar, mas alguns demonstrar ndo ter tempo para fazer
as coisas que gostam. A aprendizagem de linguas constitui-se num capital cultural almejado
pelo grupo. Cabe ressaltar, o quanto as estratégias dos diferentes grupos vao se transformando
a fim de conservarem suas distancias. A aprendizagem de outra lingua que ja foi uma estratégia
das classes médias mais altas, atualmente estd sendo suplantada por estratégias de
internacionaliza¢do do curriculo (NOGUEIRA, 2010).

As estratégias “morais” implicam em estratégias econdmicas, envolvendo a abdicacdo do
lazer, nimero de filhos, participagdo em programas culturais. Sdo mais frequentemente vistas
nas familias que precisam otimizar suas estratégias escolares e ndo possuem muitos recursos
economicos. Ter poucos filhos € uma estratégia para aqueles que vislumbram suas chances
objetivas de ascensdo social na perspectiva geracional. O futuro desejado pode pressupor
investimentos com educagdo relativamente desproporcional as posses. Para isso o nimero de
filhos implica na possibilidade de realizagdo das ambig¢des efetivas. Nessas familias, apenas dois
jovens possuiam mais que um irmao.

Percebe-se, que hd um habitus social que os guia num senso pratico de escolhas comuns,
como a propria escolha do ETIM, a disposicao ao trabalho; a percep¢ao das chances objetivas e
as crencas que demonstram um conhecimento de mundo comum ao grupo. Contudo, as
diferencas se localizam na proporg¢ao do capital cultural da familia, modificando tais estratégias.

O periodo integral do ETIM, o processo de Vestibulinho e, posteriormente, de Vestibular, os
diversos cursos completares, identificam a “boa vontade cultural” do grupo em vista de sua
ascensdo profissional via escola. Contudo, o sentido restrito do ETIM atrelado apenas ao
ingresso profissional, as percepgdes cotidianas quanto a competividade no mercado de trabalho
e a competitividade nos vestibular resultando na subestimag¢ao das chances objetivas, bem como,

a dificuldade de suporte das familias na orientagdo, podem restringir as estratégias.
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Nenhum dos jovens considerou como estratégia o ensino Tecnoldgico. Poucos jovens
consideraram faculdades fora de Sdo Paulo ou outras formagdes técnicas. Apesar da aspiragdo
pela universidade, os alunos se inscreveram em poucos vestibulares. A conservagdo do elitismo
em func¢do da manutenc¢do de centros de exceléncia educacional por meio de um acesso restrito,
associado a cultura da avaliagdo, da classificacdo e da eliminagdo nos diferentes niveis, tem por
efeito o enfraquecimento de outras trajetorias ao conhecimento, estabelecendo-se para essas um
valor “menos glorioso”.

As diferencas de capital cultural marcam uma relagdo de poder em razdo de um conjunto de
recursos e competéncias disponiveis e mobilizdveis para se alcangar a cultura aceita como
legitima. E nesse 4mbito, que o processo de democratizacio se mostra mais fragil, uma vez que
ndo € capaz de oferecer condi¢des iguais ao longo de todo o percurso e, ainda, entrega san¢des
diferentes na forma de titulo escolares, dissimuladas pelas nogdes de “escolha” e de “mérito”.

Essa pesquisa, tal como outras sobre percursos escolares, demonstra que ter a origem social
em uma familia cujos recursos culturais sdo desvalorizados torna-se cada vez mais penoso, em
razdo das diferencas culturais que pesam desde o inicio da aprendizagem, manifestando-se tanto
nos resultados escolares, quanto nos processos classificatérios ao longo do percurso escolar
(Peugny, 2014). Uma sociedade que reconhece nos diplomas o acesso as melhores categorias
socioprofissionais e alimenta uma competicao que traz pontos de partida diferentes, do ponto de
vista cultural e social, torna reconhecivel e justificavel por meio de mecanismos simbolicos, as
distancias de rendimentos e das melhores oportunidades profissionais.

A percepgdo dos jovens acerca das taxinomias envolvendo os percursos ao conhecimento
demostram como a hierarquizagdo social ¢ transformada por meios simbodlicos em
hierarquizagdo escolar. Perguntados sobre as diferengas nas formacdes as respostas trazem as
questdes simbolicas que se ergueram no decorrer da construgdo da educag¢do na sociedade

brasileira.

A Faculdade é nivel superior, € a matéria num todo, e técnico € mais pratica, um resumo
de tudo ou algo assim, ¢ para conseguir um primeiro emprego mais facil. O ensino
médio ajuda a passar nas provas. Eu acho que ¢ isso. E também ajuda a ver o que eu
gosto, como a biologia. Provas que eu digo, vestibulares, Enem e afins. (Entrevistada

1).

O téenico ¢ algo mais como um curso feito para o ensino médio. (Entrevistada 4).

O ato de estabelecer “as coisas” por meio de palavras pressupde um jogo de sentidos, que se
estabelece por uma relagao de poder desigual, que participa da dinamica de reproducdo social.
Os agentes em posi¢do de “significar as coisas” s@o os agentes com reconhecimento no campo
para legitimacdo de bens simbolicos, aqueles capazes de fornecer “palavras legitimas”. A

producdo dos discursos é feita por imposicdo e aceitacdo. A aceitacdo da imposi¢cdo de uma
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visdo de mundo s € possivel porque ela € revestida simbolicamente e recebida como natural. A

dominagdo simbolica é também uma dominagdo cultural.

Nao sei como definir, mas pra mim nivel técnico ¢ abaixo do tecnoldgico. Por que o
tecnoldgico é uma institui¢do de ensino superior, ndo é? Ou tipo, o técnico é quem
executa a atividade com o uso de ferramentas tecnoldgicas e tecnologico é o
conhecimento? (Entrevistada 3)

O tempo de duracdo de cada um (curso), e por terem denominagdes diferentes, ja
implica em uma diferenca. Alguém com um bacharelado tem um conhecimento mais
abrangente de assuntos, podendo cobrir areas de conhecimento que podem ser
aplicados em mais que um tecnologico, ja que eles sdo mais especificos em um tGnico
assunto (Entrevistada 1).

No jogo de forgas entre cultura técnica e cultura geral, sdo os produtores do saber cientifico
que asseguram seu proprio espago de dominio. Segundo Bourdieu, ¢ essa por razdo que as
representacdes socioprofissionais estdo sempre a prova, participando das relagdes de forca desse
duplo jogo entre sistema de ensino e mercado de trabalho (BOURDIEU, 2014).

As oposicdes teoria e pratica; concep¢do e execucdo; ensino geral e especializagdo;
conhecimento abrangente e conhecimento especifico, que ainda fazem parte das discussdes no
campo educacional, carregam um capital simbdlico que apresenta uma fronteira social clara.
Como o entrevistado 1 pontua: “sé por ter denominagdes diferentes ja implica em uma
diferencga”.

Para Bourdieu, o que alimenta a posi¢do dominante da cultura geral € que ela € assegurada
em conhecimentos especializados particulares, parcelados que permitem aos seus detentores o
sentimento de possuir o acesso aos fundamentos da verdade, a ciéncia.

Buscar a progressao da igualdade, ndo consiste apenas em suprir desigualdades culturais e
garantir maior possibilidade de acesso as formagdes mais reconhecidas, uma vez que sé se
aumentaria o numero de eleitos dessa educagdo, que nem sempre contém os valores
correspondentes aos anseios de todos os jovens. Implica em politicas publicas que considerem
o conjunto das relagdes escola e trabalho, observando-se conteudos, a correlagdo entre formagao
e trabalho, remuneragdes e estatutos profissionais, a fim de diminuir as distancias que o processo

de democratizagdo escolar ndo conseguiu suprimir.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil apresentou um importante progresso nos primeiros anos do século XXI, em relag@o
a diminui¢do da pobreza e na melhora da reparti¢do de renda. Avangou também no acesso aos
diferentes niveis de escolariza¢do. Contudo, essas medidas ndo se fortaleceram no que diz
respeito a diminuicdo das distancias sociais, prevalecendo a desigualdade social como elemento
limitador da escolarizacdo dos brasileiros. Os espagos que representam o dominio cultural das
elites permanecem de dificil acesso. O determinismo social apontado por Bourdieu e Passeron
nos anos 1960 e novamente diagnosticado nos Estudos de Peugny sobre a realidade francesa e
de alguns paises na Europa na década de 2010 demonstram os limites do processo de
democratizagdo escolar, também percebidos na realidade brasileira, apesar de diferencas que
sdo importantes de serem consideradas.

Na realidade francesa, apontada por Peugny, as desigualdades se ddo no acesso ao ensino
superior ¢ no prosseguimento dos estudos para o doutorado. O autor discute também a
desigualdade no que se refere aos “700 mil alunos dos liceus profissionalizantes, na
contrapartida dos 70 mil alunos das classes preparatdrias” que contam com 60% do total do
investimento do Estado (Peugny, 2014, p.97). No Brasil, essa desigualdade da relagdo de oferta
da educagdo profissional de nivel médio apresenta-se diante de outra estrutura. A educacdo
profissional integrada ao médio no Brasil ainda representa 3,5% da oferta. A educacdo
profissional de nivel médio possui ainda baixa representatividade na oferta do ensino médio, o
ingresso de muitos jovens se da no mercado de trabalho de forma precaria, o acesso ao ensino
superior publico ¢ bastante seletivo.

Ao tratar da modalidade ETIM, considerando essa modalidade como um dos percursos
educacionais dentro do ensino médio em Sao Paulo, pretendeu-se compreender a relagdo dela
com outras modalidades, com o mercado de trabalho € com o ensino superior.

O ETIM atende na cidade de Sdo Paulo menos de 5% dos estudantes, contando com escolas
mais equipadas que as da rede publica estadual. Esse dado de 2017 (IBGE, 2018) demonstra que
a grande massa de jovens que constitui a primeira geracdo de suas familias a alcangar o ensino
médio, encontra-se num sistema de ensino que, por sua estrutura precdria, tem se mostrado
incapaz de oferecer as condigdes para superacdo das defasagens culturais. Contudo, como
pudemos verificar nesse estudo, quando o sistema educacional brasileiro ndo exclui ja na
passagem do ensino fundamental para o médio, isso € feito na transi¢ao para o ensino superior.

O processo de democratizagdo da escola, que ampliou em especial o acesso ao ensino médio
a partir dos anos 1990 a grande massa da populacdo, pode enfrentar uma desconfianga coletiva

se ndo puder oferecer chances reais de mobilidade social. Uma confianga que sé sera encontrada,
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por dispositivos que ampliem o acesso a longevidade escolar, que propiciem desde o primeiro
ciclo do ensino fundamental a superacdo das defasagens, e que ainda, represente uma relagdo
entre formagdo e trabalho mais justa e assegurada. Mudancas que devem considerar as
dimensdes concretas e simbolicas do sistema educacional atual no contexto sociocultural em
que se inserem. Do contrario, legitima-se o pessimismo dos jovens e das suas familias quanto a
reprodugdo massiva das desigualdades.

O ETIM ¢ uma modalidade que oferece condi¢des materiais e simbdlicas para a construcao
de outros caminhos ao conhecimento e ao trabalho. Contudo, as poucas vagas destinadas a essa
modalidade, o sentido restrito & empregabilidade, demonstram que ¢ preciso ainda fortalecer a
oferta dessa modalidade diante de um processo de democratizacdo que tem se mostrado
limitado. Trata-se, portanto, de refletir tanto sobre sua dimensao quantitativa dentro do proposito
de universaliza¢do da educacdo, quanto da propria amplitude de seu papel na sociedade.

A democratizacdo escolar para Peugny e para autores brasileiros como Frigotto e Lucia
Bruno transformou desigualdades de acesso escolar por desigualdades de sucesso escolar.
Tratando-se do ETIM no processo de democratizagcdo do ensino médio, torna-se importante
também, compreender de que forma os jovens que procuram essa modalidade atribuem sentido
a essa escolha em relacdo a sua trajetdria profissional.

Buscando compreender esse processo, o presente estudo, realizado no final de 2018 e inicio
de 2019, com jovens do ultimo ano do ETIM de administragdo, considerando a especificidade
de uma unidade escolar do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza, demonstrou
que a escolha pelo ETIM, naquele contexto, pressupde uma necessidade de qualificar-se
academicamente e profissionalmente. Entretanto, a pressdo pela alta competitividade, seja no
mercado de trabalho quanto na disputa nos vestibulares, tendem a trazer uma compreensao
reduzida dessa etapa do Ensino. Os jovens entendem essa formagdo como meio de ingresso no
mercado de trabalho, numa situagdo provisoria, até que se alcance a profissdo pelo ensino
superior. Dos 29 jovens, 22 declararam néo pretender seguir na area do curso.

A ideia de uma “demanda” econdmica e de produgdo presentifica os destinos escolares, numa
idade tenra. Mais do que a escolha de um futuro profissional, ainda que essa escolha participe
de condigdes objetivas de se realizar, o que se tem ¢ um ajuste de projetos de futuro a uma
expectativa atual do mercado de trabalho, que se d4 de forma defasada pela falta de dominio nas
relagdes entre mercado de trabalho e escola.

A escolha pelo ETIM pautada na inser¢do profissional e desarticulada aos projetos futuros,
articulada as demandas do mercado de trabalho interfere nos processos escolares retirando a
possibilidade de vislumbrar novos tempos por meio da escola, desacreditando, nao

exclusivamente os alunos que se veem fadados a um futuro néo escolhido, mas todos os agentes



112

que dissimulam a verdade desse futuro, impondo-lhes os discursos de adaptagdo em detrimento
da emancipag¢do. Nao se compreende dentro desse processo que as condi¢des de “escolha” sejam
efetivas.

Hé na experiéncia familiar do universo pesquisado, um senso pratico para entender o trabalho
como participante dessa etapa da vida dos jovens, e ndo apenas apds o término do ensino
superior. As escolhas e praticas escolares, segundo a teoria bourdiesiana, nem sempre sao
definidas racionalmente pelos atores sociais. Mais do que intengdes racionais, o que se percebe
sdo disposi¢des que orientem as praticas a determinados fins. A¢des que ndo se traduzem em
uma acdo deliberada para o futuro, mas como uma previsdo antecipada de chances possiveis.
Essa capacidade de avaliar as chances submete-se a heranga cultural. Entendendo-se por heranga
cultural, também a experiéncia escolar vivida pelos avds e pais. A necessidade de trabalho,
sendo ou ndo uma condi¢do objetiva, ¢ também um valor moral, constituido pela experiéncia
das geragdes anteriores. Como exemplo, a preocupag@o de construir um curriculo profissional.

A partir do estudo empirico percebe-se que a experiéncia dos pais e avos subsidia as escolhas,
tanto positivamente (na continuidade dessa experiéncia), como negativamente (na recusa de se
reproduzir as mesmas condigdes vividas por eles). Embora se perceba o trabalho como
disposicdo duravel € pela educacdo, a qual os pais ndo tiveram acesso, que o ETIM adquire
significado para os jovens que pretendem fugir da exploragdo a que veem seus familiares
submetidos.

Como se demonstrou, as estratégias que preveem aumentar ou conservar o patrimonio
cultural s3o dependentes das experiéncias anteriores e por isso, tendem a reforgar as
desigualdades. Na intensificacdo do uso da escola como estratégia de reproducdo social, aqueles
que possuem maior capital econdmico, cultural e social possuem maior condi¢do de éxito nas
“apostas escolares”. A falta de informacdes atualizadas para vislumbrar em tempo as estratégias
de maior éxito, pode gerar um efeito denominado por Bourdieu de histerese, quando as
experiéncias anteriores ndo representam mais a realidade presente.

E possivel exemplificar o efeito de histerese com o desejo expresso de alguns desses jovens
que alimentam o sonho de comecar cedo sua vida profissional em uma grande empresa, e assim
tracar uma trajetoria, valorizada pelos seus antecessores, de uma longa carreira numa empresa
de grande porte. Como também, partilham da concep¢do de que a qualificagdo profissional
pautada na diversidade de cursos de curta duragdo aumenta a empregabilidade. Uma concepgao
de qualificagdo gerada na virada desse século.

O diploma constitui um papel central nesse grupo para a escolha do ETIM. A familia € o
meio em que se disseminam os valores que reconhecem essa formag¢ao como a mais adequada

ao aluno. A propria escolha da escola Camargo Aranha demonstra a visdo da familia na relagdo
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entre escola, trabalho e curriculo. A escolha da ETEC foi primeiramente pautada na experiéncia
de um membro da familia e na identificacdo de “uma escola de nome”, reforcada pela ideia de
se ter “dois cursos” realizados em uUnico lugar. Assim, percebe-se que as estratégias estdo
moldadas no conhecimento que a familia possui na relagdo com o mercado de trabalho, a
concepg¢do de qualificagdo articuladas a compreensdo que o jovem tem de uma sociedade
competitiva e que valoriza os diplomas.

A relagdo pratica com a escola € inculcada por duas ou trés geragdes. Para todos os jovens a
decisdo pela ETEC e pelo ETIM representou uma estratégia de ascensdo escolar que pode
atender aos diferentes propdsitos: um ensino publico de qualidade; o preparo para uma profissio
e para 0 ensino superior; um caminho para despertar e reconhecer vocagdes. E nesse sentido
que se acredita que essa modalidade consiste num grande caminho a efetiva democratizacdo da
educagdo, pois possibilita integrar muitos objetivos num projeto educacional. Qualquer
modalidade de ensino médio que pretenda atender somente um objetivo educacional sem que
estejam implicitas reais oportunidades de prosseguimento dos estudos e melhoria da inser¢io
laboral e social, compromete o sentido de democratizagdo. Entendendo-se democratizagdo, nos
limites deste estudo, o compromisso em levar ao maior numero de pessoas o maior nimero de

oportunidades, por meio de uma formagao capaz de diminuir as distancias sociais ja constituidas.

A educacdo profissional como instrumento de democratizagdo nido pode vincular-se a
formacgdes rapidas e sem prosseguimento até os mais altos niveis de ensino, como a formacgao
em nivel superior. E preciso que haja uma valorizagio da formacio técnica em relacdo ao
exercicio da profissdo e a continuidade dos estudos, uma vez que a intensificagdo do uso escolar
e da valorizagdo dos diplomas tem refor¢ado os valores atribuidos as formacdes elitistas. Como
ja dito, o prejuizo ¢ o enfraquecimento de outros niveis e modalidades educacionais,
considerando ainda, que isso favorece o reconhecimento daqueles que dispdem de todos os
meios de alcancar os mais altos patamares de capital cultural. Nos paises em que as
desigualdades ndo sdo tdo acentuadas, a profissdo técnica ndo traz uma distancia social e
econOmica em relacdo a formagdo de nivel superior. Mas ndo serd com formagdes rapidas e
“dosadas” as competéncias demandadas pelo mercado ou ao intuito do primeiro emprego que
se pode alcangar essa aproximacgdo entre os valores atribuidos aos diplomas, uma vez que os
valores se utilizam de mecanismos da economia, como efeito de raridade, investimentos em
tempo e profissionais com maior qualificacdo e salarios conforme discutido na pesquisa.

Os discursos que envolvem a formac¢do de nivel médio como instrumento de combate ao
desemprego sdo absorvidos pela sociedade. A crise do emprego na sociedade atual é pouco

compreendida pelos jovens, que a atribuem a falta de qualificacdo. Essa visdo do mercado de
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trabalho corrobora com o sentido neoliberal e meritocratico de que cada um faz seu destino e de
que oportunidades existem, cabendo a cada um se preparar para elas.

O grupo pesquisado encaixa-se na defini¢cdo oferecida por Bourdieu como distintos por sua
“boa vontade cultural”, tanto na disposi¢do para um ensino integral, quanto na realizag¢do de
cursos extras, quanto pela aspiracdo a Universidade. Contudo, as estratégias para o ensino
superior demonstram-se fracas, tanto pela pouca dedicagdo ao vestibular, quanto ao numero de
inscrigdes para vestibular em outras Instituicdes além do ENEM.

Atribui-se a dificuldade de articular as estratégias as aspiragdes em razdo da pouca
experiéncia dos pais. Nao obstante, os alunos identificam como baixa, a interferéncia dos pais
quanto ao Ensino Superior. Considera-se também que sdo levadas em conta, as experiéncias que
mostram que poucos jovens de seu grupo obtiveram sucesso nos vestibulares, o que contribui
para as baixas expectativas. Segundo Bourdieu, as chances subjetivas tendem a ser mais baixas
que as chances objetivas.

As decisdes tornam-se complexas diante da dificuldade de articular as escolhas a
disponibilidade dos diferentes capitais econdmico, cultural e social. Percebeu-se também que o
grupo pesquisado adota estratégias e cursos considerados menos arriscados do ponto de vista de
uma possivel futura inser¢ao profissional.

A pouca experiéncia das familias no jogo escolar gera inseguran¢a naqueles que reconhecem
o apoio dos pais e temem desaponta-los. Por isso, ndo basta pensar apenas em como o capital
cultural reconhecido como legitimo possa ser universalizado. E preciso que haja um efeito
pratico de socializacdo desse capital cultural. O que implica em dizer que € preciso que haja
condi¢des reais de que esse capital cultural corresponda a ascensdo social almejada, sob o risco
de transformar-se em um capital cultural morto, que passara a se traduzir em desesperangas
escolares.

E preciso compreender que a racionalidade nas escolhas educacionais postulada pela teoria
do capital humano nio prevé que as condigdes para essa escolha sdo diferentes, em especial pelo
peso do capital cultural. Como politica publica educacional ¢ importante que se almeje ampliar
o conhecimento dos pais e dos jovens sobre estratégias escolares e profissionais, € nao
simplesmente se restringir a situagdo ja dada.

A ma distribui¢do dos bens simbolicos €, sendo, a ma distribui¢do de bens econdmicos. A
heranga cultural ¢ a experiéncia vivida a ser transmitida. A escola precisa minimizar os efeitos
dessa transmiss@o. A ampliag@o do tempo escolar é uma estratégia valida, uma vez que promove
a ampliagdo do tempo “social”, mas s6 pode ser efetiva se tiver condigdes materiais e simbodlicas

de oferecer acesso aos bens culturais valorizados pela sociedade.
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Podemos verificar que a escola ndo dard conta de dissipar as desigualdades sociais, se as
politicas ndo multiplicarem as ocasides de acesso as posi¢des mais estadveis e mais bem
remuneradas as populacdes que ainda ndo vislumbram um meio de acesso a elas. Essa
possibilidade deve se construir por diferentes mecanismos ao longo de todo percurso
educacional e ao longo da vida.

Entende-se ainda que essa pesquisa, fundamentada nos conceitos de Bourdieu, pode ampliar-
se com reflexdes sobre a nova BNCC e os itinerarios formativos, no que se refere a real
possibilidade de “escolha” que se tem, ao se determinar um itinerario formativo, bem como,
pensar de que forma essa “escolha” pode reforcar as desigualdades sociais.

Acredita-se ainda, que essa pesquisa nos seus limites e possibilidades pode oferecer algumas
bases para uma andlise da implementacdo de reformas educacionais em curso no Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, seja quanto ao chamado novo ensino médio a
partir de 2017, seja nas perspectivas de verticaliza¢do do ensino técnico e tecnoldgico como
forma de aligeirar a formacgdo profissional e suspostamente associar de maneira mais efetiva o
ensino técnico de nivel médio a graduagdo tecnologica.

Os melhores resultados que as ETECS obtiveram nos ultimos 10 anos em termos de
qualidade, tanto nos numeros do ENEM, quanto em outros sistemas de avaliacdo do INEP,
SAEB, ou ainda nas olimpiadas ou em projetos reconhecidos pela sociedade, em geral, sdo
provenientes da modalidade ETIM. Uma modalidade que tem se estruturado procurando
conjugar em sua experiéncia as determinacdes que surgem de avangos e retrocessos historicos
da educacio profissional e que coopta um publico que enxerga nessa modalidade uma forma de
ascensao social pela escola.

A implanta¢do de novas modalidades com carga horaria reduzida (tanto na formagao basica
quanto na formagao técnica) em substitui¢do ao atendimento ETIM, por meio da implantacao
de dois novos cursos M-TEC e NOVOTEC, num curto prazo de trés anos, pode desconstruir
uma identidade e um caminho educacional, ainda em curso, que visa alcangar um modelo de
democratizagdo a partir da formacao académica e técnica que ndo vislumbre apenas o acesso ao
primeiro emprego, mas que possa promover as mesmas oportunidades de sucesso escolar e
profissional por meio de uma formagdo continuada e estruturada. Os cursos técnicos
concomitantes e subsequentes ja representavam um atendimento com carga horaria superior aos
que estdo sendo atualmente propostos e ndo conseguiram demonstrar os mesmos resultados que
a modalidade ETIM. E preciso refletir sobre os impactos dessa mudanga que foi pouco
informada aos pais e alunos, podendo comprometer a visdo que a propria sociedade tem da
educagdo profissional de nivel médio. O resultado pode ser um retrocesso para superagdo da

dualidade educacional, atravancando um avango que estava em curso no que se compreende por
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educagdo profissional no Brasil. Por fim, ¢ preciso considerar que o modelo educacional
democratico deve ter condi¢des de suprir as defasagens culturais e entregar as mesmas chances

a qualquer caminho educacional e profissional que esse jovem deseje seguir.
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QUESTIONARIO: LEVANTAMENTO DE CARACTERISTICAS GERAIS DO GRUPO DE
3° ANO DO ETIM — CURSO ADMINISTRACAO — ETEC CAMARGO ARANHA

—

Seu avb estudou até:
() Fundamental Incompleto ( ) Fundamental completo
() Médio Incompleto ( ) Meédio Completo ( ) Superior

Sua avo estudou:
) Fundamental Incompleto () Fundamental completo
) Médio Incompleto ( ) Médio Completo () Superior

—~N

Seu pai:
) Fundamental Incompleto () Fundamental completo
) Médio Incompleto ( ) Médio Completo () Superior

Sua méae:
) Fundamental Incompleto () Fundamental completo
) Médio Incompleto ( ) Médio Completo () Superior

5. Vocé estudou em que escolas antes do ETIM:
( )publica ( ) particular

6. Pretende prosseguir com os Estudos no mesmo curso do ETIM?
() Sim ( )Nao

O que vocé imagina que sera seu caminho apdés o termino do ETIM:
) continuar no ensino Tecnologico — FATEC/Instituto Federal
) Trabalhar
) estudar numa Universidade Publica
) estudar numa Universidade Particular

~

Numere por importancia a partir do 1 como 0 mais importante:
) elevar a cultura geral () adquirir uma profisséo
) preparar-se para o vestibular ( ) formar-se para o exercicio da cidadania

9. O que define a etapa do ensino médio:

() uma preparagao para um futuro profissional

() uma etapa de aprendizagem e socializagdo prépria da adolescéncia
() uma preparagéo para a escolha da profissional

10. Qual o adjetivo que melhor define para vocé um bom estudante:
( )talentoso ( )esforcado ( ) brilhante ( ) criativo

11. Qual o adjetivo que melhor define vocé:
( )talentoso ( )esforcado ( ) brilhante () criativo

12. Vocé acredita que as condi¢des sociais interferem no desempenho escolar:
() sim ( )nao

13. Seus pais acompanham os seus resultados escolares:
() estudando junto

() acompanhando sua notas

() dispendendo recursos materiais para sua formagao

() premiando bons resultados



121

4, Quais os programas de TV mais assistidos em sua casa:
) filmes
) jornais
) novelas
) programas esportivos
) séries
) outros

5. Quais as atividades de lazer mais frequentes em sua familia:
) Programas culturais (museu, feiras, exposi¢des, apresentacdes, cinemas)
) Programas esportivos
) Shoppings
) Viagens
) Outros

1
(
(
(
(
(

6. A sua escolha profissional:
) foi tomada a mais de 3 anos
) nesse ano
) ainda nao foi tomada
) esta entre 2 op¢des
) mais que duas opg¢des

1
(
(
(
(
(

17. Quanto ao vestibular:

() vou contar com a sorte

() me preparo estudando quando posso

() estou estudando bastante para me preparar
() complemento os estudo com cursinhos

8. Quanto ao trabalho:
) Ja procurei e nao encontrei
) Nao é prioridade no momento
) Vou procurar assim que terminar o curso
) Estou esperando uma oportunidade na area

19. Quais assuntos séo frequentemente discutidos em familia:
( ) politica ( )economia ( ) assuntos do cotidiano ( )futuro profissional
20. O que mais gostaria de ter no ETIM:

() mais atividades profissionalizantes () mais conteudos culturais
() mais atividades voltadas ao vestibular () conteudos mais praticos

Nome:

Autorizacido do Responsavel:
Vocé aceita participar de uma entrevista com mais algumas perguntas? Numero
de Contato
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APENDICE B

Entrevistada 1

1. Porque vocé escolheu a modalidade ETIM, o curso de administracio e a ETEC
Camargo Aranha?

Para poder aprender desde cedo e conseguir um primeiro emprego mais facil. Bom, meus

pais que falaram pra eu ir pra ETEC, por q meu pai ja estudou 14 também e foi bom pra

carreira dele, mas eu ndo gostei muito, ndo me identifiquei com o curso.

Porque € uma escola de nome e ¢ uma ETEC e talvez fosse bom ter isso no meu curriculo.

2. Para vocé qual a prioridade nesse momento ¢ trabalho ou Faculdade?

Trabalho porque ainda ndo vou comegar a faculdade.

3. Vocé ja decidiu que carreira gostaria de seguir?

Quero fazer Psicologia. Mas, tenho outras op¢des. Eu queria muito fazer Biologia e ser

professora. Mas eu ndo sei se tem um rendimento financeiro muito bom. Apesar de biologia

ser a minha paixao, eu optei por psicologia por que eu gosto também.

4. Quais faculdades vocé se inscreveu?

Eu me inscrevi s6 na Cruzeiro, fiz prova, mas eu ja tinha em mente que ia fazer faculdade s6
em 2020. Entdo nem me inscrevi em mais nada

5.  Vocé pensa em outras formacgdes além da faculdade? Para vocé qual a diferenca
entre cursos técnicos tecnoldogico e de bacharel?

Faculdade € nivel superior, ¢ a matéria num todo, e técnico € mais na pratica, um resumo de
tudo ou algo assim.

6. Qual a influéncia de seus pais nas suas escolhas e 0 que vocé gostaria que
acontecesse na sua vida profissional que aconteceu na deles? e gostaria que fosse
diferente?

Na faculdade, eles nao influenciaram em nada, meu pai ndo gosta da ideia de eu fazer

psicologia, acha que ndo d4 muito dinheiro, mas eu ndo ligo porque, ¢ o que eu vou fazer

para o resto da vida entdo, quem tem que escolher sou eu.

7. O que vocé gostaria que fosse igual ou diferenca da vida profissional deles?

Eu gostaria de trabalhar em um lugar fixo que nem os meus pais, ficaram mais de 10 anos
em um lugar s6. Eu acho que vale a pena

8. Vocé nio se vé montando um negdcio préoprio?

Sim eu ia falar isso agora. Ao mesmo tempo se eu tiver como, meu sonho € ter o meu proprio
consultério. Junto com alguma amiga. E juntar para abrir outros. E ir crescendo desse jeito.

9. Qual o papel do ensino médio na sua vida?
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Ajudar a passar nas provas. Eu acho que ¢ isso. E também ajudar a ver o que eu gosto, como
a biologia. Provas que eu digo, ¢ vestibulares, Enem e afins.

Eu acho que esse ano vai valer a pena mesmo (esperar esse ano sem estudar), eu posso mudar
de ideia. Eu acho que ndo tenho tanta certeza assim de psicologia, imagina de eu ja tivesse
comecado a faculdade, eu estaria arrependida agora, entdo, eu vou ter que repensar algumas
coisas por um tempo agora.

10. Vocé tem irmaos?

N3ao tenho irméios
11. Qual a Profissao dos pais?

Meu pai ¢ vendedor e minha mae € costureira
12. Quais cursos, esporte, danca ou lazer vocé fez e gosta?

Eu fago piano
13. Pensou em fazer cursinho?

Tentei prova para diminuir o preco no objetivo, mas ndo consegui muito desconto entdo nao
fui. Mas pretendo pagar um cursinho online, com todo o material para entrar na USP.
14. Ficaria mais que um ou dois anos para entrar numa faculdade mais disputada?

Bom no momento ¢ isso que eu vou fazer, estudar um ano para entrar na USP, mas esperar
dois anos, sé se fosse pra fazer medicina ou algo assim.

15. Qual a profissiao de seus avos?

Minha v6 era subgerente de loja. E meu avd era motorista. Caminhoneiro e depois foi para
o taxi. Minha avé por parte de pai era Digitadora. E meu avd eu vou perguntar. Meu avo era
gerente de empresa.

Entrevistada 2

1. Porque vocé decidiu pelo curso técnico integrado ao médio e a area da
administracao?

Por nio ter certeza da area que gostaria de atuar, escolhi administragdo por ser um curso que
abrange muitas areas e teria a opc¢do de escolher depois do curso o que eu mais me
identificava. Escolhi o Camargo Aranha porque € préximo da minha casa e sempre ouvi falar
muito bem dos cursos e da qualidade de ensino.

2. Hoje para vocé é mais relevante o trabalho ou a Universidade?

A Universidade. Ingressei na faculdade e pretendo comegar um estagio no 2° semestre
3. Qual curso e qual faculdade?

Ciéncias economicas na FMU
4. Quais vestibulares vocé se inscreveu?

Fuvest, Anhembi Morumbi, FMU, Fecap e Unip, além do Enem
5. Todos para o mesmo curso?
Sim
6. Seus pais tiveram alguma influéncia na sua escolha? O que vocé gostaria que

acontecesse na sua vida profissional que tivesse acontecidona deles, e 0 que gostaria
que fosse diferente na sua.

Meus pais sempre fizeram questdo de que eu mesma tivesse a escolha do meu curso, sem
nenhuma influéncia. Ambos ndo tiveram oportunidade de estudo, entdo gostaria que eles
pudessem ter tido as oportunidades que tive para hoje exercerem cargos melhores. E eu,
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diferente deles, quero que a minha vida profissional seja mais valorizada, bem remunerada e

estavel.

7. Vocé acha que a formacio tem interferéncia nas oportunidades e no sucesso
profissional?

Na minha opinido, sim. Nos dias de hoje um profissional com diploma, seja em qualquer area
que ele escolha atuar, tem um peso grande na hora da contratagao.

8. Qual foi 0 ensino médio na sua vida?

O ensino médio me abriu muitas oportunidades, tanto profissional quanto pessoal, pois
desenvolvi muito minhas relagdes com os outros estudantes. E principalmente o curso 9.
Vocé tem irmaos?

Sim, tenho 1 irmao, por parte do meu pai.

10. Qual a Profissao dos pais?

Minha mae ¢ porteira e meu pai zelador.
11. Vocé fez algum curso?

Fiz cursos, além de inglés, na drea de administragao.
12. O que gosta de fazer nas horas de lazer?

Gosto muito de esportes, porém ndo pratico nenhum. De lazer, gosto de ler, assistir séries e
sair com os meus amigos também.
13. Lembro que suas notas no ENEM foram altas. Vocé viu alguma coisa pelo SISU?

Eu cogitei a ideia sim, porém onde eu queria, na Unifesp, era turno integral, € eu nao queria,
entdo acabei ndo me inscrevendo.
14. Pensou em fazer cursinho?

Pensei em fazer cursinho, porém como consegui bolsa em uma faculdade particular, desisti.
Hoje, acredito que ndo passaria mais de dois anos para entrar em uma faculdade mais
disputada, pois quero logo concluir o ensino superior para poder ingressar em uma pos.

15. Qual era a profissdo dos seus avos?

Todos eram trabalhadores rurais. Somente a mae da minha méie esta viva.

Entrevistada 3
1. Porque vocé decidiu pelo ETIM na area de administracio?

Porque na minha visdo, quando eu saisse do ensino médio teria que entrar no mercado de
trabalho e um curso profissionalizante me deixaria um passo a frente daqueles que optaram
por fazer s6 o médio regular. A area de administracdo, em questdo, foi por ter uma grade que
cercava varias matérias de outros cursos e talvez fizesse com que eu tivesse um interesse
especifico em alguma delas. A escolha do Camargo foi por ser perto da minha casa e por ser
ter cursos reconhecidos.

2. O que seus planos incluem agora: trabalho, faculdade?

Faculdade. Vou comegar no final desse més! Estou esperando a aprovagdo do ProUni pra
fazer a matricula
3. Em que curso?

Arquitetura, fora de administracdo, né!
4. Quais vestibulares vocé se inscreveu? So fiz o0 Enem!

Ah, e fiz vestibulares de algumas universidades, mas ndo sei se vale.

Eu consegui 100% na Uninove, e vi que 14 é nota 4 no Mec. Se eu conseguir a aprovagio vou
fazer a matricula 14, e eles me informaram também que pelo ProUni, depois de 1 semestre
vocé consegue pedir transferéncia para outra instituicdo, se ela estiver dentro do projeto!

5. O que para vocé significa técnico e tecnolégico?
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Ai, ndo sei como definir, mas pra mim nivel técnico € abaixo do tecnoldgico. Por que o

tecnologico ¢ em uma instituicdo de ensino superior, ndo €? ou tipo, o técnico € quem executa

a atividade com o uso de ferramentas tecnoldgicas e tecnologico é o conhecimento? fiquei

confusa agora.

Para vocé ha diferenca entre tecnologico e académico ou bacharelado? Sim, por conta do

tempo de duragdo de cada um. E por terem denominacdes diferentes, isso ja implica em uma

diferenca.

De que forma vocé percebe essa diferenca quanto ao futuro profissional? Alguém com um

bacharelado tem um conhecido mais abrangente de assuntos, podendo cobrir areas de

conhecimento que podem ser aplicados em mais que um tecnologico, ja que eles sdo mais

especificos em um Unico assunto.

6. Seus pais tiveram alguma influéncia na sua escolha e o que vocé gostaria que
pudesse ser igual, o que gostaria que fosse diferente da carreira profissional deles?

Sim, meus pais tiveram influéncia. Acho que isso (dela ter feito o técnico) eu gostaria que
fosse igual, ja no que fosse diferente: que minha mae tivesse terminado a ultima faculdade
que ela comecgou, porque ela acabou fazendo Administracdo, mas ndo gostou depois pulou
para varias outras e quando se encontrou, ndo terminou, ja no meu pai, gostaria que a
influéncia dos pais deles, meus avos, tivesse sido diferente, pois eles ndo tiverem um grande
estudo e isso meio que bloqueou e impediu (principalmente minha avd) na carreira
profissional dele e na dos estudos (meu avd, no caso). Mas acho que se fosse diferente eu ndo
estaria aqui hoje e tenho orgulho deles independentemente.

7. Qual a Profissdo dos seus pais? Auxiliar administrativa e metalurgico.

8. Quais cursos, esporte, danca ou lazer vocé fez e gosta?

Gosto de filmes, mas também de coisas ao ar livre, tipo caminhadas.
9. Pensou em fazer cursinho? Ficaria mais que um ou dois anos para entrar numa
faculdade mais disputada?

Sim, mas néo fiz. Sim
10. Vocé tem irmaos?

Sim, um irmao mais novo
11. Qual a profissido dos seus avos?

Minha avo paterna € aposentada por idade, nunca trabalhou e meu avo ¢ falecido Minha
avé materna ¢ formada em artes € meu avo em direito

Segundo Contato:
12. Vocé conseguiu na Uninove?

Sim professora, na Uninove

Entrevistada 4

1. Porque vocé escolheu fazer o ETIM? O curso de Administracio e o Camargo
Aranha?

Porque eu achei que seria uma boa oportunidade de ja me colocar no mercado de trabalho.
Escolhi o Camargo porque me falaram que era uma boa escola, uma das melhores ETECs
2. Para vocé hoje, o que é prioridade para voceé hoje?

O trabalho.
3. Vocé pretende comecar a faculdade esse ano? Qual curso?

Nao, s6 ano que vem, administragdo
4. Quais vestibulares vocé se inscreveu?
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Fuvest, unicamp e enem
5. Seus pais tiveram alguma influéncia na sua escolha e o que vocé gostaria que
pudesse ser igual, o que gostaria que fosse diferente da carreira profissional deles?

Nao tiveram nenhuma influencia, quero ter mais oportunidades que eles, ganhar mais, ser
mais respeitada como colaboradora.
6. Vocé vé alguma diferenca entre técnico e tecnolégico?

Nao, apenas a duragdo do curso.
7. Vocé tem irméos?

Nao tenho irmaos.
8. Qual a Profissiao dos pais?

Minha mae ¢ auxiliar de cozinha e meu pai ¢ feirante,
9. Quais cursos, esporte, danca ou lazer vocé fez e gosta?

Fiz curso de inglés e francés, gosto de jogar handball
10. Pensou em fazer cursinho? Ficaria mais que um ou dois anos para entrar numa
faculdade mais disputada?

Eu pensei em fazer cursinho mas achei que as aulas seriam muito rapidas e eu precisava
estudar algumas matérias com mais calma. Sim eu estudaria mais tempo para entrar em uma
faculdade mais disputada. Até pela falta de dinheiro também.

11. Vocé esta trabalhando no momento?

N3io estou ndo.

12. Qual a profissiao dos seus avos?

Minha avo6 paterna era dona de casa e meu avo junto com meu pai e meu tio eram garimpeiro.
Os outros avos ndo tenho conhecimento.

Entrevistado 5:

1. Porque vocé decidiu pelo curso técnico integrado ao médio na area de
administracio, em preferéncia ao médio regular?

Decidi o curso técnico para eu ja ir melhorando o meu curriculo, e também ja fazia duas
coisas ao mesmo tempo. Matava o coelho com uma tacada so.

Escolhi o Camargo porque um primo da minha mae da aula 14 e disse que era uma escola
muito boa

2. A prioridade para vocé é trabalho ou faculdade?

Trabalho.
3. A faculdade vocé pretende fazer esse ano ou depois?

Ja estou fazenc}o esse ano.
4. Em que Area? Qual faculdade?

Educacio fisica na Unip
5. Quais vestibulares vocé se inscreveu?
Anhembi ¢ 0o ENEM

6. O que para vocé o que é um técnico e tecnologico?

Um curso técnico ¢ um nivel razoavel, ja o tecnologico ¢ um pouco mais avancado.
7. Quando vocé tomou sua decisdo sobre sua profissio?

Sempre gostei de praticar qualquer tipo de esporte, mas a decisdo mesmo foi ano passado
porque pensei bem e decidi fazer o q eu gosto e ndo o que os outros queriam.
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8. A ultima questio é se seus pais tiveram alguma influéncia na sua escolha e o que

vocé gostaria que pudesse ser igual, o0 que gostaria que fosse diferente da carreira
profissional deles?

Eles me apoiaram, e eu gostaria que os pais deles tivessem feito o mesmo, s6 que nao tiveram
muito estudo e s6 pensaram em trabalhar.
9. Vocé tem irmaos?

Tenho dois irmaos.
10. Qual a Profissao dos pais?

Meu pai ¢ motoboy e minha mae trabalha com telemarketing
11. Fez algum curso?

Curso nao fiz nenhum s pratiquei e pratico alguns esportes
12. Qual a profissao de seus avés?

Os meus avds paternos eram cabeleireira e metalirgica. Os avds maternos, a avo trabalhava
na roga e avo pedreiro

Entrevistada 6

1. Porque vocé escolheu o ETIM, o curso de Administracio e a ETEC Camargo
Aranha

Desde o fim do ensino Fundamental eu ja tinha em mente que queria vincular o ensino médio
a um outro curso profissionalizante. Porque eu queria terminar o ensino médio com alguma
seguranga para entrar no mercado de trabalho. Eu queria entrar no mercado de trabalho ja
preparada para algo, ainda que fosse o curso basico, mas que me ajudasse. Eu escolhi o ETIM
justamente pela praticidade, porque eu ndo precisava ficar me deslocando de uma escola para
outra eu ja fazia o ensino médio ali.

Eu escolhi o curso de administragdo por ser uma area mais ampla. Porque primeiro eu queria
fazer nutri¢do, mas nutri¢do e uma area mais especifica, mas ai eu pensei que quando eu
terminar o ensino Médio eu ndo queira fazer nutricdo na faculdade. Ai eu preferi fazer
administracdo porque por ser uma area ampla pode me levar para diversos caminhos e podia
influenciar de uma forma melhor a minha escolha pelo ensino superior e foi realmente o que
aconteceu porque quando eu terminei o curso, ja no terceiro ano, eu tinha certeza que eu
queria fazer ciéncias econdmicas.

Escolhi o Camargo Aranha, pois sempre ouvi falar muito bem de 14, e por livre e espontanea
pressdo que sofria do professor Felipe Avelino (¢ brincadeira eu amo ele), o Avelino me dava
aula desde a sétima série e ele me ajudou bastante com relacio a escolha da ETEC.

2. Seus pais te apoiaram na escolha pelo ETIM?

Quando eu contei para os meus pais que queria ir fazer o ETIM na Camargo Aranha eles se
preocuparam com a distancia que a ETEC tinha da minha casa, porque sempre estudei do
lado de casa, eu ja fazia cursos, mas era uma vez na semana. Nesse caso eu ia fazer o médio
e técnico longe de casa, logo eu ia passar uma grande parte do tempo longe. Ele se
preocuparam mais com relacdo a isso. Eles acharam uma coisa boa eu fazer os dois cursos
do mesmo lugar, porque eu ndo precisava ficar me deslocando e ia ser menos cansativo para
mim e de forma geral eles apoiaram, gostaram da ideia, dai com o tempo o curso de
administracdo ajudou um pouco, porque meu pai € meu irmao sado auténomos € com o que
eu aprendi no curso eu consegui ajudar eles. Entdo de uma forma ou de outra ajudou todo
mundo. Assim de modo geral de uma forma ou de outra ajudou sim.

3. Seus pais te apoiaram em rela¢do a escolha da Faculdade?

Quando eu contei para os meus pais 0 que eu queria eles gostaram da ideia, (a aluna ri e
completa) eles ndo conheciam muito, ai eu expliquei. O curso de ciéncias econdmicas nio ¢
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um curso tdo conhecido como outros, que nem Direito, mas ai eu contei em que areas o
profissional podia atuar e ai eles gostaram. Eles me perguntaram sobre as Faculdades que eu
tinha em mente. Eu disse para eles eu queria fazer numa Universidade Publica que ¢ a
UNICAMP eles me apoiaram.

4. Quais sio seus planos para agora: trabalho, faculdade:

Eu ja estou trabalhando, eu trabalho no atendimento online de uma loja de roupas e a partir
de maio eu vou mudar para area contabil, vou trabalhar com a contabilidade da loja. Esse ano
eu vou fazer cursinho para vestibular. Eu nao fiz cursinho porque eu tinha a certeza que ia
ser uma rotina bem estressante, que ia me esgotar demais. Associar o ensino médio ao
Técnico e ao cursinho e entdo eu optei por ndo fazer.

5. Vocé tem irméos?

Tenho trés irmaos, todos homens e mais velhos.
6. Qual a profissao dos seus pais?

Minha mae é aposentada e auxiliar de limpeza. Meu pai € aposentado e comerciante.
7. Fez algum curso?

Fiz espanhol, francés e neste més irei iniciar um curso sobre investimentos pessoais.
8. Quais esportes vocé gosta?

Pratico musculagdo, amo viajar seja para outros Estados, ou para o litoral de Sdo Paulo
mesmo.

Segundo Contato:

Estou fazendo cursinho e trabalhando.

9. Quanto tempo faria de cursinho?

Essa relacdo com o tempo que eu ficaria com um cursinho para tentar uma faculdade mais
disputada ¢ dificil por ser muito relativa, hoje ficaria até dois anos.

10. Seus irmios fizeram Faculdade? Como cacula vocé sempre que as expectativas siio
maiores em relaciio aos seus estudos?

O mais velho tem sua propria oficina mecanica e fez diversos cursos para se especializar o
do meio e o mais novo ndo. Eu sinto que sim principalmente porque eu sempre falei que
queria fazer faculdade.

Entrevistado 7

1. Porque vocé escolheu fazer o ensino médio na modalidade ETIM, o curso de
Administracio e o Camargo Aranha?

Eu escolhi ETIM pelo fato da facilidade de ja estar na escola fazendo o ensino médio e ja
poder fazer o técnico. Escolhi administragdo pelo fato de ter mais oportunidades no mercado
de trabalho que ¢ bem amplo. Escolhi o Camargo Aranha por ser uma das ETECS com mais
nome

2.  Vocé pretende seguir na area?

Eu pretendo seguir nessa area sim, na verdade ja estou trabalhando na area.
3. E afaculdade vocé pretende fazer?

Eu pretendo comegar em 2019, mas ndo € uma prioridade.
4. Seus pais estimulam a faculdade?

Eles acabam estimulando os dois, tanto a questdo do trabalho como a do estudo. Eu acho
que o ensino superior proporciona sim, uma melhor oportunidade no mercado de trabalho,
porém ndo é menos importante que a experiéncia em algum trabalho também.
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5. O que vocé gostaria que fosse igual ou diferente da vida profissional de seus pais

Eu queria que acontecesse comigo da mesma forma que aconteceu com meu pai, a

ascensdo na empresa, porém em menor tempo, porque ele demorou muito para fazer
faculdade

6. Alguma duvida sobre a faculdade?

Inseguranga sobre se eu estou fazendo uma coisa que vai me trazer um futuro melhor
7. Qual a profissiao dos seus pais:

Meu pai € engenheiro de emergéncia da Comgas e minha mae Uber
8. Vocé tem irmaos?

Tenho 1 irmio mais novo
9. O que vocé de fazer como lazer, fez algum curso?

Gosto de jogar futebol
Num segundo contato em fevereiro:
10. Esse ano vocé pensa em fazer cursinho?

Ja estou cursando administragdo com comércio exterior.
11. Qual a profissao dos seus avos?

Meus avos sdo aposentados atualmente

Entrevistada 8

1. Porque vocé escolheu o ETIM, o curso de administracio e a ETEC Camargo
Aranha, seus pais participaram da escolha?

Sempre vi como uma forma de me qualificar para o mercado de trabalho, ja que um curso
técnico faz diferenga no curriculo.

Sim, eles me ajudaram a pegar os cursos que o Camargo disponibiliza e colocaria na balanga,
vendo qual eu me identificava mais e o que iria me trazer de beneficios.

Administragdo foi o curso que mais me identifiquei e escolhi o Camargo pq era uma escola
de nome e que meus pais conheciam também

2. Quais vestibulares vocé prestou?

Prestei o ENEM (assim como a maioria) e de publicas prestei a FUVEST, a UNICAMP, a
UNESP e a UNIFESP e das particulares prestei quase todas, como a UNICID, UNIP, FMU,
UNINOVE, etc
3. Para vocé o que esta nos seus planos Faculdade, Trabalho?

Sem duvidas a faculdade, fica dificil eu conseguir trabalhar ja que estudo integral
4. O que esta fazendo?

Estou fazendo Obstetricia na USP
5. Qual é seu objetivo nesse momento?

Me formar na faculdade e conseguir um bom emprego na éarea escolhida, além de conhecer
algumas partes do mundo que sempre tive vontade.

6. O que tem de semelhante ou diferente da vida dos seus pais que vocé queria que
acontecesse na sua?

De semelhante gostaria que eu fosse tdo apaixonada pelo meu trabalho assim como eles s@o
pelos deles, porém de diferente gostaria de ter um tempo a mais de lazer, j& que eles se
dedicam tanto para dar uma condicdo de vida melhor a nossa familia que muitas vezes
esquecem de aproveitar os momentos que temos a sos
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7. Seus pais apoiaram sua decisio de faculdade?
De comego ndo, a area da satde exige muito foco e muito estudo, entdo eles ficaram com

medo de eu me tornar aquelas estudantes loucas, mas assim que viram que eu ndo ia desistir,
comegaram a me apoiar. 8. Qual a profissdo de seus pais

Minha mae ¢ contadora e meu pai € gerente de cobrangas
9. Os estudos sempre foi algo que vocé percebeu como prioridade para eles?

Sim, eles sempre se preocuparam muito com os estudos
10. Vocé tem irmaos?

Tenho uma irma mais nova de 12 anos
11. Qual a profissdo de seus pais?

Minha mae ¢ contadora e meu pai é gerente de cobrancas
12. Vocé fez outros cursos?

Fiz um cursinho preparatério para o vestibular, o ETAPA.
13. Qual a profissido de suas avos?

Minha duas avds, tanto materna quanto paterna, s3o donas de casa
Meu avo paterno era operario. J4 meu avd materno ela trabalhou uma parte da vida como
feirante e depois como comerciante

Entrevistada 9

1. Porque vocé escolheu fazer o ensino médio na modalidade ETIM, o curso de
Administracio e o Camargo Aranha?

O que me motivou na verdade foi a questdo do ensino publico e que no final além de um
ensino médio realizado em uma escola com bom nome, eu teria um curso técnico que poderia
abrir algumas portas para a carreira profissional.

Escolhi o Camargo Aranha porque ¢ uma escola que tem nome e minha familia insistiu para
que eu prestasse 4.

Nos dias de hoje, a gente pode perceber muito que algumas empresas preferem colocar
pessoas que realizaram um curso técnico ao invés de uma faculdade, entdo isso eu achei uma
vantagem, mas esse curso ainda ndo me proporcionou nenhum caminho para tomar.
Quando comecei o curso ndo tinha o plano de usar a administracdo na minha vida, s para
ajudar a arranhar emprego, porque na verdade o que eu quero para minha vida profissional é
ser médica veterinaria.

2. Vocé percebeu integracio entre a parte técnica e a do ensino médio

Eu acho que por ser integrado a gente acaba se perdendo um pouco, porque entra na matéria
do médio, depois matéria do técnico, as vezes até fazer duas provas no mesmo dia das duas
modalidades era dificil, porque confunde, mas eu achei bom ainda assim.

3. Mas o conteudo esta integrado?

Alguns professores se esforcavam para ter matérias integradas
4. Vocé pretende fazer faculdade?

Eu fiz 0 ENEM ano passado, e infelizmente ndo consegui o sisu porque as notas de corte

estavam mais altas, apesar de todos falarem que esse ENEM estava mais dificil, mas eu estou

esperando para me inscrever no prouni, e se der certo, ingressar na faculdade particular com

bolsa.

5. O que voceé gostaria que fosse igual ou diferente na sua vida profissional com a vida
dos seus pais
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Bom, minha mae ndo fez faculdade entdo ela tem um emprego bem comum, € por enquanto
1sso0 seria bom para mim, mas gostaria de tomar mais o rumo do meu pai, que fez faculdade
e comegou a atuar na area dele e foi subindo de cargo ao longo dos anos.

6. Vocé tem algum receio sobre a Universidade ou trabalho?

Hoje em dia acho que conseguir um emprego esta bem mais dificil, apesar de muitos lugares
procurando e muitas pessoas formadas. Tenho o exemplo do meu irmao, que ja se formou ha
2 anos em engenharia quimica e até hoje ndo conseguiu arranjar nada.

E eu também ja mandei curriculo para muitos lugares e nenhum me chamou. Entdo vocé tem
que correr muito mais atras, e agora com toda tecnologia que basta vocé cadastrar seu
curriculo no site que ja esta tudo certo, fica mais dificil porque eles ndo ficam conferindo
sempre.

7. Vocé tem irméos?

Eu tenho 2 irmaos
8. Qual a Profissido dos pais?
Meu pai ¢ gerente administrativo e minha mae ¢ telefonista.

9. Quais cursos, esporte, danca ou lazer vocé fez e gosta?

Eu fazia balé quando bem novinha, pratiquei handball no ensino fundamental, mas

atualmente ndo fago nada

10. Pensou em fazer cursinho? Ficaria mais que um ou dois anos para entrar numa
faculdade mais disputada?

Pensei em fazer cursinho, mas minha mae achou desnecessario pagar um, entdo estudei por
conta para os vestibulares.

Se minha situacdo financeira fosse pior, eu ficaria, mas como meus pais disseram que tinham
condi¢cdes de me manter em uma faculdade, ndo me preocupei com isso, mas por mim eu
queria muito ter entrado em uma publica. Ja estou fazendo faculdade.

11. Qual a profissao dos seus avos

Minha av6 materna trabalha em uma fabrica, mas nao sei exatamente com o que, tento saber
e te falo amanha pro. Meu avd materno trabalha de motorista de 6nibus de viagem.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado e a participar de
uma entrevista referente ao projeto de pesquisa que em linhas gerais trata da
decisdo pelo Ensino Técnico Integrado ao Meédio -ETIM diante de outras
modalidades do Ensino Médio desenvolvido por Deise Aparecida Lopes De Lucca.
Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar
para o sucesso da pesquisa. Fui informado dos objetivos estritamente académicos
do estudo e de fiquei ciente que os usos das informacdes por mim oferecidas estéao
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de
Saude, do Ministério da Saude. Minha colaboracéo se fara de forma anénima, por
meio de uma entrevista. Fui informado que posso me recusar a responder qualquer
questao bem como interromper a entrevista a qualquer momento, sem prejuizo para
meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos. Atesto
recebimento de uma coépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissédo Nacional de Eticaem Pesquisa
(CONEP).

Sao Paulo, 30 de novembro de 2018.

Estudante

Responsavel
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| PARECER DA COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DO MESTRADO DO CENTRO PAULA SOUZAj

PARECER_E.P. N° 019/2018

1. PROTOCOLO N° 022/2018 2/10/2018 2. PARECER EMITIDOEM O / 10 (1§ |
Recebido em

3. TITULO DO PROJETO:

Contribuigdes da Sociologia de Pierre Bourdieu para pensar o Ensino Técnico Integrado ao Médio

4. PESQUISADOR(ES) PROPONENTE(S):

Deise Aparecida Lopes de Lucca

Ivanete Bellucci Pires de Aimeida

5. PARECER:

A Comissdo de Etica esclarece que nao analisa os aspectos metodolégicos da ABNT, haja vista que estes
sd0 de exclusiva responsabilidade dos orientadores.

Apos apreciacdo do projeto de pesquisa proposto, a Comisséo de Etica em Pesquisa resolve

W
Wc Pesquisa:




